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PREDHOVOR

Zbornik vedecko-vyskumnych a odbornych Sstudii Inovdcia etickej vychovy: teoretické
a praktické reflexie je sumarizujicou pracou autorov podielajucich sa na rieSeni projektu
podporeného Agenturou na podporu vyskumu a vyvoja na zaklade zmluvy ¢. APVV-0690-10 /novdcia
edukacnej praxe etickej vychovy. Snahou projektu bolo prispiet k systémovému rieseniu inovacie
etickej vychovy po viac ako dvadsiatich rokoch od jej zavedenia do slovenského skolského systému.
V rdmci projektu sme v roku 2011 vytvorili model vyucby etickej vychovy a kompetencného profilu
ucitela etickej vychovy (autori: M. Valica — P. Fridrichova — T. Rohn). Model vyucby etickej vychovy
vychadzal z principu proaktivneho ucenia a aktivnheho socidlneho ucenia sa Ziakov. Kompetencny
profil ucitela etickej vychovy — experta — bol zaloZeny na posilneni jeho odbornych,
psychodidaktickych a vyskumnych, sebareflexivnych a sebarozvojovych spdsobilosti. K naplneniu
pomerne narocnych cielov sme v naslednej faze projektu vytvorili programy kontinudlneho
vzdeldvania ucitelov: Rozvoj odbornych kompetencii ucitelov etickej vychovy a Rozvoj
psychodidaktickych avyskumnych kompetencii uditelov. Vzdeldvania sa zucastnili ucitelia
primarneho, nizSieho aj vyssSieho sekundarneho vzdeldvania. Na zaklade analyz vzdeldvacich potrieb
bol program vzdeldvania zameraného na rozvoj odbornych kompetencii rozdeleny v istych fazach na
samostatné vzdelavacie moduly pre ucitelov primdrneho a sekundarneho vzdeldvania. Kym témy
umenie v etickej vychovy a medialna vychova v etickej vychove boli spolo¢nymi pre vSetkych ucitelov,
témy spadajuce do oblasti filozofia a etika (ndboZentva a eticka vychova, ekoetika, filozofia v etickej
vychove, politicka etika v etickej vychove, ekonomika a eticka vychova) boli urcené ucitelom etickej
vychovy v sekunddrnom vzdeldvani. Pre ucitelov etickej vychovy v primarnom vzdelavani boli
pripravené moduly priatelstvo ako téma etickej vychovy (asertivita, empatia, prosocidlnost)
a globalne rozvojové vzdelavanie. Vysledkom prvej €asti vzdeldvania boli ndvrhy ucitelov zamerané
na obsahovu inovaciu etickej vychovy, ktoré spracovali vo vsetkych oblastiach vzdeldvania.

Na program Rozvoj odbornych kompetencii ucitefov etickej vychovy nadvazoval vzdeldvaci
program Rozvoj psychodidaktickych a vyskumnych kompetencii ucitelov, ktory ucitelov pripravil na
projektovanie vlastnej vyucby, ako aj na sebareflexiu edukacnej praxe prostrednictvom realizacie
akéného vyskumu. Ucitelia vroku 2014 vytvorili, realizovali a evaluovali vyucovacie projekty
zamerané na rozvoj personalnych, socidlnych, obcianskych, mravnych kompetencii, resp. na
prosocialne konanie v réznych Zivotnych situacii a overili tak vlastné koncepty proaktivneho ucenia.

Pocas realizacie vzdeldvacieho programu Rozvoj odbornych kompetencii vytvorili riesitelia
projektu 13 ucebnych textov, ktoré mali uéitelom pomoct pri navrhu ich vlastnej obsahovej inovécie
v jednotlivych sledovanych oblastiach. Ucebné texty boli teoretickymi vstupmi do problematiky
a ucitelia etickej vychovy vo vsetkych vzdeldvacich stupfioch realizaciou vyuc€ovacich projektov a ich
evalvaciou poskytli lektorom a autorom ucebnych textov spatnu vazbu.

V zborniku vedecko-vyskumnych a odbornych studii Inovdcia etickej vychovy: teoretické
a praktické reflexie sa riesitelia projektu Inovacia edukacnej praxe v etickej vychove vratili k svojim
povodnym konceptom a na zdklade reflexie ucitelov z praxe poskytuju opatovny pohlad na inovaciu
etickej vychovy v oblasti pedagogickej diagnostiky, umenia v etickej vychove a filozofie, etiky
a obdianstva. Pre rozvoj predmetu etickd vychova ma zbornik nepopieratefny vyznam: poskytuje
Citatelovi pohlad na etickd vychovu z nového zorného uhla - tedria je reflektovana edukaénou praxou
a z tohto pohladu predstavuje unikatne vedecké spracovanie obsahu vyucovacieho predmetu eticka
vychova.

Za autorsky kolektiv - Petra Fridrichova
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K INOVACII ETICKEJ VYCHOVY PO DVADSIATICH ROKOCH
Z POHLADU FILOZOFA
(EKOETIKA A FILOZOFIA VO VYUCOVANI ETICKE] VYCHOVY)

JAN KALISKY

Abstrakt

Prispevok tematizuje obsahovu a metodicku inovdciu slovenského konceptu etickej vychovy. Artikuluje
miesto ekoetiky a filozofie v jej vyucovani. Autor tvrdi, Ze vo vyulbe ochrany prirody sa ucitel eticky
neoprdvnene koncentruje na antropocentrické motivy jej ochrany a nereflektuje jej vnutornd/viastnu hodnotu
a pokrok poslednych rokov z pohladu neantropocentrickych etik. To vsak vedie k pokracujucej exploatdcii
prirody.Autor zvyznamriuje povahu zdZitkovych metod, ktoré su v tomto tematickom celku nadmieru
zmysluplné. Dalej autor tvrdi, Ze déleZitou vyzvou sucasnej konzumnej zdpadnej spolocnosti je eticky postoj
dobrovolnej skromnosti, ten je vSak v kontraste s ekonomickymi cielmi a trhovym hospoddrstvom (ktoré su tak
délezité v demokratickej spolocnosti). Reflektujtc filozoficku strdnku etickej vychovy, autor tvrdi, Ze vyucovanie
etickej vychovy by mohlo skiznut do polohy indoktrindcie alebo ,spartakiddneho cvicenia“, ak by neboli vdZne
riesené filozofické otdzky, ktoré sa Casto objavuju pri rieSeni etickych problémov. PodCiarkuje uvedomenie si
zmyslu a motivu kaZzdého ludského konania. Pre tento ucel autor akcentuje metddu riesenia mordinych dilem
a Lipmanovu metddu filozofovania s detmi.

Klucové slova
inovdcia etickej vychovy, filozofia a bioetika v etickej vychove, dobrovolnd skromnost, prdva zvierat,
antropocentrizmus, filozofovanie s detmi, rieSenie mordlnych dilem

Etickd vychova je doleZitou sucastou Statneho vzdeldvacieho kurikula ana Slovensku sa
realizuje uz vyse dvadsat rokov. Za tuto dobu nezaznamenala vaZenejSie snahy jej modifikacie,
pripadne vytesnenie nejakym konkurenénym konceptom mravnej vychovy. Avsak snahy o jeho
inovaciu su legitimne, stadi poukazat na fakt, Ze za dvadsat rokov sa spolo¢nost zmenila, niekam
posunula, nieCo nové objavila. Nasledne by nebolo spravne, aby toto nereflektovala aj vo svojej
vyucbe, ¢i uz hovorime o obsahovej alebo metodickej inovacii. Treba viak jednym dychom povedat,
Ze inovacné snahy svojej vyucby pocituje arealizuje kazdy ucitel, ktory svoju profesiu berie
zodpovedne.

Ja sa v mojom prispevku zameriam na problémy, ktoré je potrebné nanovo premysliet. Mojim
ciefom je artikulovat nové poznanie, ktoré sa transformuje do moiného obsahu etickej vychovy
a (relativne) nové metddy, ktoré moézu prispiet k dosiahnutiu vychovno-vzdeldvacich cielov.
Obsahovo sa budem priblizovat najma k tematickému celku (etickej vychovy) ochrany prirody av
celku teoretického uchopenia pojmov etiky a filozofického ukotveniaprosocialneho spravania.

1 Problematika ochrany prirody, ekologickej/environmentalnej etiky

1.1 Z obsahového hladiska je Ziaduce, aby ucitel analyzoval najnovsiu literaturu, lebo v oblasti
eko a bioetiky sa od poslednej tretiny dvadsiateho storocia mnozia nové objavy. Ako najdélezitejsi by
som oznacil spochybnenie legitimnosti antropocentrického pohladu pri posudzovani mimoludského
Zivota a hodnotovy postoj dobrovolnej skromnosti.

1.1.1 Vodbornej literatire je dnes uZ v dostatocnej miere argumentacne podloZeny
neantropocentricky pristup v nazerani na mimoludsky Zivot, ¢i uZ by sme mali na mysli tedriu
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biocentrizmu, ekocentrizmu, hlbokej ekoldgie alebo koncept rozsirenych prav zvierat. Preto sa dnes
stdvaju prinajmensom nepresné a nedostato¢né (ak su jediné a dominantné) otazky typu: Co ndm
ddva priroda? alebo stanovisko Prirodu ochrariujeme, lebo ju potrebujeme. Priroda ndm neddva nic,
lebo ako taka nema volu a vedomie, ¢lovek si z nej berie, comu zabranit moze zase len ¢lovek, kedze
priroda je pasivna a nema zamerné konanie. Otdzku preto treba preformulovat do podoby Co (a
kolko) potrebuje c¢lovek z prirody?A tu nardzame na jadro problému, ktory, skor ako si vezmeme,
musime zodpovedat: Dd sa argumentacne podopriet tvrdenie, Ze priroda je hodnotou nie len kvéli
cloveku (to by bola antropocentrickd pozicia) ale hodnotou sama osebe?

Vyjdime z konceptu prirody ako suboru Zivych aneZivych entit akonceptu hodnoty ako
nie¢oho cenného, ¢o napifia potreby. Odhliadnime tiez od nabozenskych koncepcii prirody ako
niecoho, ¢o vytvoril boh a kedZe boh tvori len dobré/hodnotné veci, tak aj priroda ma hodnotu (je
dobrom). Pomézme si prikladom zo skolskych lavic.

Ucitelia beZne so svojimi ziakmi diskutuju cvicenie Stroskotanca na opustenom ostrove. ,, Ak by
si stroskotal na takom ostrove, ktoré tri veci by si tam chcel ndjst? Pocitac s hrami? Tehly zlata? Auto
Audi A8? Cistu vodu? Vrecia muky? Kamardta? Mamu?“ To sa pytame ¢loveka a ten musi uspokojit
najskor svoje biologické a potom aj psychické potreby. Avsak v Uvahe pokracujme a doplime, Ze z tej
lode sa s ¢lovekom zachrénil aj jeden pes. Co by potreboval on? Cistt vodu? Koldniu zajacov? Tiefi
stromu? Pokracujme do tretej Urovne Uvahy arozSirme, Ze s nimi ,stroskotala® ajjedna rastlina,
napriklad zatial len polmetrovy smrek obycajny. Co by ten potreboval pre svoju existenciu? Tu sa ndm
znova vrati na mysel Uvaha (len ¢o sme ju Uspesne zahnali pri dopytovani sa na volu zvierata), Ci
rastlina ma skutocné potreby (kedZe tie slvisia svblou atd svedomim). Snastrbenouistotou
odpovieme, rastlina pre svoj zivot potrebuje Cistu podu, Cistu sladkd vodu, primerané teplo a svetlo.
Stroskotanec nahle zistuje, ze spolu s nimi sa na ostrove ocitla aj dvojeurova minca, nachadzajuca sa
vjeho vrecku, €o vytvara Stvrtd uUrover pribehu. Otazka znie rovnako: Co potrebuje td
minca?Zistujeme, Ze asi ni¢. Minca sama osebe nema existen¢né naroky (lebo nezije), avSak nemala
by korodovat, aby dalej existovala. Objavujeme vsak rozdiel medzi Zivou a neZivou prirodou, kde prva
ma naroky a potreby (viac-menej zamerné/vyberové konanie/snazenie), ktoré odkazuju na jej vlastné
dobro/rozvoj/hodnotu a druha, neZiva priroda, ktorapribera len instrumentalnu hodnotu (teda
vzhladom voci niekomu). TieZ v Gvahe nad tymto pribehom artikulujeme rozdiel medzi vedomou
a nevedomou Zivou prirodou, kde do prvej bez dlhsej argumentacie zaradime ¢loveka a psa/zvierata
(minimalne tie s druhou signalnou sustavou) s argumentaciou vzidenou z pozorovania, Zze napriklad
liska je schopna odhryznut si vlastnd nohu, ktord uviazla zacvaknuta v klepci/pasci, len aby sa
zachranila od bolesti a zajatia.Ze zviera, ako citiaca bytost’, ma tie# svoje potreby, volu a myslienky
nie je sice myslienka novd, v Eurépe ma aspon 2500 rokov (napr. u Pythagora, ktory vsak toto ucenie
prebera z indickych nauk, kde tdto myslienku mozeme stopovat asi do 12 storocia pred n. |.) avsak jej
akcentovanie sa v naSom kultirnom okruhu deje az koncom dvadsiateho storocia, najma po prvych
objavoch mladej vedy — etablovanej v min. storo¢i — etoldgie.

' 0 takdto definiciu zvierata v slovenskom pravnom systéme — teda ako citiacej bytosti — sa v sti¢asnosti
usiluju ochrandrske organizacie tretieho sektora a upozoriuju, ze Slovensko patri medzi tych mélo eurdpskych
krajin, ktoré vo svojom pravnom systéme definuju zviera ako vec. Prave zmena tejto pravnej definicie, by
ochrane prirody vyznamne pomohla.
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Tu vSak domyslime nasu Uvahu o stroskotancoch eSte dalej. Zasoby jedla, ktoré nasi
stroskotanci nasli na ostrove sa po rokoch minuli a hladni travia dalsi vecer. Stroskotanec/¢lovek
premysla, ¢i uz dnes zabije a zje ,,svojho” psa, hoci aj on je uZ na kost vychudnuty. Tak vsak by mal
este chvilu nadej, Ze by zazil okolosa plaviacu zaoceansku lod, ktora by ho potenciadlne zachranila. Pre
ten pripad nazhromazdil pod jedinym/poslednym stromom — smrekom obycajnym, ktory je teraz uz
tri metre vysoky — dostatok razdia, aby ho zapalil. Takto mu pridelil vylu¢ne instrumentdlnu hodnotu.
Co ma urobit? Prideli aj psovi indtrumentalnu hodnotu, napriek dévere, ktord si medzi sebou
vybudovali, napriek spoloénym zaZitkom vo chvilach tazkych aj radostnych, napriek vlastnym
potrebam a zaujmom psa? Co urobi, ak v minulom civilizovanom svete/Zivote bol zvyknuty jest méso
a hospodarskym zvieratdam beZne pridelil len instrumentdlnu hodnotu? Alebo naopak; ¢o urobi, ak
v minulom civilizovanom svete bol myslienkovym stdpencom Alberta Schweitzera, Gandiho
a Frantiska z Assisi a aj mimoludsky Zivot si vysoko ctil a bol vegetaridnom z etickych dévodov, aby
minimalizoval utrpenie? Co urobi? Ktory argument bude findlny? Uposltichne biologickd stranku
svojej osobnosti — lebo hlad boli — alebo duchovnu, lebo volakedy si argumentacne obhajil hodnotu
urcitych mordlnych principov aidedlov apri zdravom rozume nendjde protiargument pre ich
falzifikaciu? a ¢o urobi, ak sa na ostrove nachadza pole s divou razou?

Pred istym ¢asom bola slovenska verejnost pohorsend pripadom Ziakov, ktori priviazali macku
k stipu, poliali ju horlavinou, zapalili a nafilmovali mobilom a zdielali na internete. Hovorilo sa o tyrani
zvierat, o krutosti vodi inej citiacej bytosti a o amoralnosti, ktora ni¢ dobré z tych deti nevychova.
Vraj, kto je kruty voci zvieratdm, bude aj voc¢i fudom. Pri hlbsej analyze sa vSak pytame, ¢o vzbudilo
tolké pohorsenie; ¢i skutocnost, Ze to bola niekoho macka (nejakého fudského majitela), ¢i fakt, Ze to
ranilo jemnocit ndhodne okoloidtcich alebo pozerajucich sa internetovych surferov, &i fakt, ze
brutalita vyrazne negativne ovplyvriuje vychovu aktéra (citovo spustne aj voci inym fudom), alebo
fakt, Ze to bola bolest nezmyselnd — ani len instrumentélna, nicomu nesllziaca (vyjmuc pobavenie
aktérov), alebo fakt, Ze Zivda macka trpela neskuto¢nou bolestou, alebo fakt, Ze v mackinej nore ostali
Styri malé mladata. Podobny priklad uvddza A. Rozemberg v ¢lanku , Astronautka Astrid a jej uboha
macka“. Astronautka Astrid je bohata cestovatelka a rozhodla sa navidy opustit Zem fudi. Na palubu
svojho kozmického kordbu si vzala macku a original obrazu Mony Lizy, avSak z dlhej chvile si z neho
spravila terc na sipky a rovnaky osud stihol aj jej macku. (Rozemberg, 2013, s. 335) Ked' uvazime, Ze
ako obraz, tak aj Astridina macka sa na Zem uZ nikdy nevratia, je asi jedno Co sa s Leonardovou
Monou Lizou stane. Je vSak mordlne bezvyznamné, ¢o sa stane s Astridinou mackou? Intuitivne
citime, Ze nie.

V uvedenych troch prikladoch analyzujeme stretzivotnych zdujmov dvoch ZivocisSnych druhov,
ktory P. Singer, australsky filozof, analyzovalv roku 1875 v principe rovnosti (a H. Skolimowski
v principe ekospravodlivosti). Princip rovnosti je zaloZeny na tvrdeni, Ze tam, kde ¢lovek a zviera maju
rovnaké zaujmy, tam sa tieto aj rovnako zohladnia. KedZe ¢lovek aj zviera je schopné trpiet, musime
tento zaujem — netrpenia — u c¢loveka aj zvierata rovnako zohladnit, teda brat rovnako vazine.
Dovodom preto je ich zaujem na Zivote, ktory je im rovnako vrodeny a vtedy hovorime, Ze Zivot je
vnutornou hodnotou ich Zivota. Hodnota Zivota citiacej bytosti je dostato¢ne potvrdena, ak tejto je
poskytnuty dostatocny priestor na vlastnu sebarealizéciu; vtedy hovorime aj o déstojnej existencii,
dbstojnom Zivote. Sebarealizacia predpoklada sebaprezivanie a sebapocitovanie (¢oho vyssia forma
je potom uZ len sebavedomie). Urastlin tento rozmer existencie nepredpokladame, avsak
u Zivoc¢ichov (minimalne cicavcov) s centralnym nervovym systémom, ano. Preto je spravne, ak
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takémuto zvieratu je dOstojny Zivot umozneny. Ako viak rozumiet pojmu dbstojny Zivot zvierata?
Uvazujme opat pomocou nasledovného prikladu.

Asi v roku 2001 obletel slovensku verejnost retazovy email s prosbou o podporu pri Ziadosti
0 vymazanie jednej webstranky z internetu. Ta webstranka bola komeréného charakteru a ponukala
na predajmacky vyrastené v sklenenej nadobe. Predstavte si, Zze macka je od malicka drzana/vaznena
a chovana v malej sklenenej nadobe v tvare kocky a ako mesiace plynu jej kostra a telo sa tej nddobe
prisposobuju. SvonkajSim priestorom je prepojend len dvomi hadickami; jednou dostava (po
pripojeni hadicky) raz denne stravu, druhou vylucuje. Sklo v okoli tvare je perforované, kvoli
dychaniu. Takyto zivy ,okrasny predmet” (schopny dozit sa asi dvoch rokov) si zaujemca kupi
a umiestni napriklad do vitriny vo svojej izbe. Morbidne? Cynické? Brutalne? Kruté? Ohavné?
Sialené? Nehumanne? Nemoralne? Ano; spominand webstranka po kratkom ¢ase zmizla. Priklad
zobrazuje neddstojne prezity vlastny Zivot zvierata. Tento priklad nehumanneho spravania ¢loveka
voli zvieratu porovnajme vsak su sucasnou praxou ,vyroby“ Ziadanej afinanéne velmi cenenej
pochutiny foie gras.

Foie gras je ndzov pre (patologicky) tu¢nd husaciu alebo kacaciu pecen. Ta vsak je v noblesnych
reStauracidch ponukand ako lahodna a extrémne drahd ,delikatesa”. Aby husiam a kackdm narastla
Ziadana, desatnasobne vadésia pecen, tak su nasilne drzané v extrémne malom priestore, aby sa
nemohli hybat, aby nespotrebuvali energiou. Takto, bez mozZnosti roztiahnut kridla si ¢lovekom
nasilu prekrmované energeticky vydatnou predvarenou kukuricou za pomoci dlhej hadice, ktora sa
im niekolko krat denne zavedie cez zobak az do zaludka, kam sa vtla¢i kimna zmes.

Pri tomto ,chove” je drasticky zmeneny prirodzeny biotop chovnych zvierat, kedZe husi
a kacice v prirodzenom prostredisu velmi pohyblivé zvieratd, ktoré roc¢ne nalietaju stovky kilometrov.
Vo volnej prirode su velmi Cistotné, vychutnavaju si pobyt na vode, (kde sa aj dékladne Cistia)na sinku
a vytvaraju si medzi sebou silné citové putd. Vo vyrobnych halach su vsak v Spine, bez pohybu a pod
umelym osvetlenim cely svoj kratky Zivot. Nasilné prekrmovanie spdsobuje mnohé choroby:
problémy s travenim (tazké hnacky), zapal pazeraka, problémy s dychanim, neschopnost pohybu,
zapaly oci a slepotu. Ich utrpenie a bolest s nesmierne.

Zatial ¢o pretucnenie pecene je veterindrmi chapané ako chorobny stav zvany steatdza
pecene, ktory by si vyZzadoval lie¢bu, aby zviera netrpelo, slovenské zakony tento chov (alebo dovoz,
predaj) nezakazuju.

V ¢om su vSak tieto dva priklady — macka v skle a husi a kackyznehybnené v Uzkej klietke —
rozdielne? V podstate len v motive: macka v skle je tyrand kvéli vystrednosti vlastnitnetypickd vec
a husi a kadice v uzkej klietke su tyrané kvoli par kulindrskym okamihom, ktoré posteklia chutové
pohariky ludského jazyka. Tento rozdiel motivov je vSak len zdanlivy alebo nepatrny, lebo maju
spolo¢nu platformu, kedZe ¢loveku sa ni¢ zlé nestane, ak sa oboch praktik zriekne.Ak to nespravi,
rozhodne sapre krutost apre negativne ovplyvriovanie dostojnosti Zivota inych (mimoludskych)
citiacich bytosti.

O dostojne prezitom Zivote mbézeme hovorit len uvedomych Zivych bytostiach. Ta spociva
v realizovani vlastnych danosti a uspokojovani vlastnych potrieb — v sebarealizacii. Uvedomovanie si
vonkajSieho sveta, jeho reflexia je mozna na zaklade jeho odrazu v mozgu zvierata. Domnievame sa,
Ze ten je analogicky pouZivany na podobné ucely ako u ¢loveka. Ten umozriuje zvieratu viest vlastny
dusevny Zivot. AvSak zvierata drzané v zajati suU apatické, frustrované a psychicky nestabilné
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v porovnani so svojimi slobodnymi rovesnikmi. Frustrované, ze nemézu realizovat vlastné pudy
a instinkty. Teda na jednej strane su ,tlacené prirodou” — vrodenymi danostami nie¢o realizovat
(pudy), na druhej strane im to ¢lovek znemozni a nasledne prichadza frustracia a bolest. Je to vsak ind
bolest ako u ¢loveka, ktory ju vidi v kontexte a vie sa nad fiu povzniest, psychicky sa oslobodit. V.
Frankl vo svojich pozndmkach z pobytu v koncentraénom tabore uviedol, Ze hoci dehumanizdacia
a ni¢enie bazalnej ludskej dostojnosti bolo v koncentraénych tdboroch programové a systematické,
napriek tomu ¢lovek isiel do plynovej komory ,s modlitbou na perach”. Hladal spésob ako uchranit
psychiku, ako planovat Gtek (&i uz psychicky alebo fyzicky). Frankl (1998) informoval o svojej metdde
psychického uteku, ktory spocival v tom, Ze si predstavil, ako raz vojna pominie a on bude stat pred
publikom a rozpravat svoje analyzy koncentra¢ného tabora.

Domnievame sa vsak, Ze u zvierata je prezivanie bolesti zajatia odlisné, omnoho intenzivnejsie.
Zviera trpi a nevie precCo. Nehra velmi rolu, i je vzajati od narodenia alebo neskér, jeho pudy
(priroda) potrebuju realizaciu, ktord sa vsak neuskutoériuje. Nevie, ¢i jeho bolest bude mat koniec
a kedy, nerozumie kontextu, neurobi analyzu a nezmieri sa s tym. Jeho Zivot je ¢okolvek, len nie
dostojny.

Kruté sprdvanie ku zvieratdm (ako sme argumentovali vySSie z pozicie vlastnej hodnoty
vedomého a citiaceho Zivota) vSak nema legitimne opodstatnenie zaloZzené na logike racionalneho
uvazovania. Sledujme napriklad nasledovny sylogizmus: byt tyranom je nehumanne a ked'sa ¢lovek
kruto (tyransky) sprava k citiacej bytosti (schopnej vnimat tryznenie) a ak chce patrit k ludom (ktoré
sa chvdlia svojim statusom mordlneho subjektu - humanitou), musi sa svojich tyranskych praktik
zriect. ktomu postupne vedu aj novoprijaté zakony vyspelého civilizovaného sveta v poslednom
obdobi ako aj vychova mladého ¢loveka.Spomerime len niekolko prikladov: Eurdpska Unia uzékonila,
aby sa v skoldch nepitvali Zzaby a ddzdovky, aby sliepky boli chované na slamenej podstielke, aby sa
kozmetika netestovala na zvieratich, aby transport zvierat mal obmedzend vzdialenost a pod.;
v mnohych krajinach sa presadil zakon, Ze v cirkusoch nesmu vystupovat divé zvieratd a na spadnutie
je zakon o dlhodobom drzani psa na retazi. Za celym tymto konanim je snaha umoznit druhej citiacej
bytosti preZit jemu primerany, ¢iZze déstojny Zivot.

Podobné nazeranie na prirodu nachadzame aj v rozpravkovych knizkach pre deti — priroda je
krasna, mudra adobra; kravicka, prasiatko, huska, kacicka, sliepocka, baranéek atd. su hlavni
hrdinovia nejedného odvazneho pribehu. Svojim rozpravanim prirode preukazuje Uctu a doveru. Je to
vSak zdroven spravanie farizejské, pokrytecké a nedprimné. Zaml¢ime, Ze sucasne tieto isté zvieratad
drZime v ich velkych bolestiach v zajati, aby sme ich nasledne rozkrdjali a zjedli napriek tomu, Ze to
nemusime (minimalne nie vtakom obrovskom mnozZstve), ak sucasne na vyber mame iné
(bezbolestné a mierumilovné) formy stravovania (nemasitého). Je vsak mozné, zZe aj malé dieta ako
velky filozof to raz pochopi a rozhodne inak.’

Snaha o ochranu prirody (zvierat) je spochybnenimspravnosti brat si cokolvek z prirody
a pokusom o zastavenie bezbrehej industrializacie, ekonomizacie, liberalizacie a racionalizacie ludskej
spolo¢nosti 19. a prvej polovice 20. storocCia, ktoré neraz legitimizovali aj drancovanie prirodného

% Vrelo odporu¢am zhliadnutie dvojminutového videa na http://old.stream.cz/video/817968-dojemne-
maly-chlapec-nechce-jist-chobotnici Dieta zrazu vlastnou logickou argumentdciou odhaluje utajovanu
neuprimnost a odmietne jest maso na zaklade pochopeného argumentu ,O zvieratd sa mame starat a nie ich
jest.” ,Nepaci sa mi, ked (zvieratd) zomru, paci sa mi, ked' Zija.”
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prostredia. V sucasnych aktivitdch na ochranu prirody su zakomponované nové revoluéné myslienky,
ktoré naplno docenia az dalSie generacie. Vidime v tom isty navrat k prirode a prirodnému v procese
odcudzenia. Potvrdzuje to aj fakt, Ze dnesny spotrebitel si Ziada tzv. ekoprodukty, alebo vyhladava
etno-tabor alebo kurz divociny, alebo aspon kurz kosenia (ak je z mesta, kde vSak dnes byva vacsSina
populacie). Byt , eko“je ,trendy”, motivy su vsak zatial roznorodé a buducnost vyjavi, ¢i to nie je len
moda.

1.1.2 Druhy dolezity bod a vyzva pre sucasnu konzumnu dobu je uplatnenie tzv. dobrovolnej
skromnosti. Ukazuje sa, Ze [udstvo sa v 21. storoci ocitlo v situacii, kedy je silné, pocetné a narocné,
to sa vsak vyluéuje z obmedzenymi energetickymi moznostami a biologickou diverzitou tejto planéty.
Dobrovolnd skromnost je postoj (niektorymi nelprimne dehonestovany ako ,navrat do jaskyne”),
ktory skimala vyznamna &eskd sociologicka H. Librovd a oznadila ho ako ,vyberovi naroénost”.
Vyberovd narocnost je rozumné azodpovedné rozliSovanie medzi skuto¢nymi a vynatenymi
potrebami. Marketingové stratégie dvadsiateho storocia ndm jednoznaéne ukazuju, ze clovek je
jediny Zivocisny druh, ktory si svoje potreby dokaZe Uspesne mnozit. Stava sa z neho konzument,
ktorého cielom je ¢o najviac spotrebovat/skonzumovat.Dobrovolne skromny neméze byt ten ¢lovek,
ktory nema/nevlastni preto, lebo nemdze mat/vlastnit, ale ten, ktory nema/nevlastni, hoci méze
mat/vlastnit. Zit skromne je jeho slobodnym rozhodnutim, lebo, poznajic u? od antickych stoikov,
ten je stastny, kto ma najmenej Ziadosti — teda nepotrebuje. Mbzeme tiez povedat, kto nié
nepotrebuje, je bohacom. Dobrovolna skromnost je viak hodnotovy postoj, ktory je zodpovedny nie
len k svojmu okoliu, ale aj k budidcim generaciam.

Isteze, ¢lovek v sucéasnosti vyraba mnozstvo krasnych a kvalitnejSich veci, avSak podlahnut
honbe za stale vykonnejsim a novsim vyrobkom je nie len neekologické a zdravotne riskantné (kvoli
hroziacej zavislosti), ale z dlhodobého hladiska aj bezhodnotné, lebo sa akcentuje rozmer , mat”,
ktory vytesfiuje rozmer ,byt“. Zial dobrovolna skromnost svojou materidlovou nenaroénostou ide
proti zaujmom trhového hospodarstva a cieflom ministerstva hospodarstva, ktoré si Ziada neustaly
rast HDP a ten sa dosahuje aktivnou spotrebou.

1.1.3 Problematika teoretického uchopenia pojmov etiky a filozofického ukotvenia
prosocialneho spravania stavia pred ucitela vyzvu ako sa popasovat s filozofickymi textami, ak
nechce ostat len v rovine etikety, alebo v povrchnej deskriptivnej rovine, alebo spadnut do pasce
neZiaducej indoktrindcie, kam sa tieZ méZe eticka vychova dostat. Etika je najddleZitejsia pribuzna
vedna disciplina etickej vychovy a vo svojom povodnom vyzname (z Cias Aristotela) je chdpana ako
,prakticka filozofia“. Odpoveda nie len na otazku Co robit? ale aj na otazku Preco to robit? Samotné
opytovacie zdmeno ,preco” ma silny filozoficky potencidl, hladd logické, komunikovatelné
a pochopitelné argumenty tykajlice sa motivu — teda zmyslu ¢innosti (vo svojej najvSseobecnejsej
forme, zmyslu ludského Zivota, zmyslu Zivota vobec, zmyslu sveta). Opytajme sa nim v diskusii
dvadsatkrat za sebou a uviazneme po kolena vo filozofii. Ved vyskusajme:

Al: Preco pises tento text?

B1: Lebo chcem informovat Citajucich o skimanej problematike.

A2: Preco chces informovat o skimanej problematike?

B2: Lebo som sa Ucastnil rieSenia projektu, v rdmci ktorého som ju skimal.
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A3: Preco si sa ucastnil rieSenia projektu?

B3: Lebo realizovat vyskum je ¢astou mdjho zamestnania.

A4: Preco potrebujes zamestnanie?

B4: Lebo sa chcem realizovat a tiez potrebujem peniaze na Zivobytie.

A5: Preco sa chces realizovat a preco potrebujes peniaze na zivobytie?

B5: Realizovat sa chcem preto, lebo inak by som sa nudil a peniaze potrebujem preto, aby som
nekradol, ak potrebujem nieco vlastnit.

A6: Preco sa nechces nudit a preco nechces kradnut a preco potrebujes nieco vlastnit?

B6: Lebo nuda boli akradeZ ublizuje inym a bez vlastnenia cohokolvek by som nemohol
existovat.

A7: Preco nechces zazivat bolest a preco nechces ublizovat inym a preco chces existovat? ...

Vidime, Ze vtomto priklade sme nemuseli ¢akat ani na dvadsiatu otazku a do filozofie sme
vkrocili uz pri Stvrtej otazke. Otazka ,Preco potrebujeme zamestnanie?” je filozofickou otdzkou, lebo
sa pyta na zdanlivo samozrejmé a zmysel Cinnosti. Akcentuje hodnoty, ktoré nds vedu k tomu, aby
sme hladali nejaké zamestnanie, zamestnanie, ktoré ¢loveka (ne)bude naplfiat, v ktorom (ne)bude
¢inny, (ne)bude tvorivy, (ne)bude spokojny. Castokrat som nechal mojich $tudentov realizovat toto
cvicenie (kde podstata tkvie prave v pytani sa na poslednu danu odpoved) a eSte sa nam nestalo, aby
sme skor, ¢i neskér, vo filozofii neskondili. Do tychto rozpakov ,dvadsiatej otazky” nas castokrat
privadza malé dieta, ktoré nebude uspokojené pokym veci principidlne a uspokojivo neporozumie.
Preto v etickej vychove nepodliehame ideologizacii, lebo si pomahame filozofickou metédou, ktora je
kritickd, nedogmatickd a zaloZzena na rozume. Predchadzajuce cvicenie som ukondil v otazke, ktora
otvarala (nielen) mordlnu problematiku. Nie ndhodou sa ndm tdato vloZila do nasho uvaZovania, lebo
[udské konanie ma skoro vidy moralny rozmer a skor, ¢i neskdr sa moralne otazky aj v tomto cviceni
objavia. Jeden zo zakladnych tematickych celkov etickej vychovy, téma o [udskej identite, sa bez
dostatoénych filozofickych zékladov ani plnohodnotne robit neda. Ved otézka Co je ¢lovek? patri
medzi najtazsie filozofické otdzky. aZe je moralnym zvieratom som sa snaZil vyargumentovat
v uéebnom texte Etika — hladanie korefiov prosocidlneho sprdvania®. Clovek je ¢lovekom, ked' je
moralny a nie podla toho ako vyzerd, alebo, ¢i aaké md auto, mobil ainé dnesné technické
vydobytky. Neexistuje problematika v etickej vychove, ktora by nemala svoje filozofické vychodiska.

1.2 Z metodického hladiska na zaklade doterajsieho skimaniachcem pre ucely tohto inovacie
etickej vychovy podciarknut zaZitkové metddy, metddu rieSenia moralnych dilem a didakticku
metddu filozofovania s detmi.

1.2.1 Zazitkové ucenie patri medzi najcennejSie sucasti jadra etickej vychovy a napriklad
v problematike ochrany prirody to plati dvojndsobne. NajcennejSie na zazitkovom uceni v teréne —
prirode — je, Ze oslovuje city Ziaka a ma dlhotrvajuci ucinok. To, ¢o mozZe sprostredkovat priamy
kontakt s prirodou, nenahradi Ziadna audiovizualna technika. Dnes, ked deti travia tak vela casu
s najroznejSimi audiovizudlnymi pristrojmi, ked’ tak vyrazne vymenili outdoorové aktivity za digitalne
online kyberpriestory, pobyt v prirode aklUtne naberda na vyzname. Aktivny pobyt v prirode
neposilnuje len fyzickd kondiciu (sucasnym spolocenskym problémom je aj nadvaha deti),
neharmonizuje len psychiku ¢loveka, ale je vynikajucim priestorom pre rozvoj moralnych hodnét. Ak
neodtrhnem kvet, nechytim motyla, nezni¢im mravenisko a nerozmliazdim slimaka neziskavam len

* Alebo tie? v texte Ludskost ako ohladuplnost.
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navyk ochrany prirody (a poznanie, Ze krasy samozno dotknut len srdcom) ale rozvijam aj moralny
princip ochrany akéhokolvek Zivota.Moralne principy nds odkazuju do mordlnej tedrie L. Kohlberga.

Podla moraélnej tedrie L. Kohlberga je Ziaduce v moralnom vyvine postupit do ¢o najvyssieho
moralneho stupna (zo Siestich stupniov). Zazitok krasy, zranitelnosti, krehkosti a pominutelnosti,
majestatnosti a divokosti, ktoré deti vo volnej prirode ziskavaji mdzZe prispiet k ochrane prirody
prave kvoli tymto vnutornym vlastnostiam a hodnotdm a nie kvéli zisku, ktory meraju ludskymi
potrebami. Lebo, ak ochranfujem prirodu (a zvieratd) preto, Ze ju potrebujem pre produkciu
kvalitného kysliku (a zdravotne nezavadného masa), teda pre seba, tak podla L. Kohlberga ma tieto
motivy odkazuju do predkonvencnej urovne na druhymoralny stupen, lebo motiv mojej ochrany
iného je hladanie vlastnych odmien (a v etike to nazveme antropocentrickou etikou). Ak vsak
napriklad aj ucitel/rodi¢, ktory dieta vychovava, ochrariuje prirodu, a dieta tak bude robit z dévodu,
Ze sa mu chce zapacit (aby dosiahlo jeho uznanie), tak sa dieta posuva do konvenénej Urovne na treti
moralnystuperi (zo $iestich). Stvrty stupefidosiahne, ak bude chciet re$pektovat zdkon (lebo si vazi
pravny poriadok), ktory zakazuje niCenie prirody alebo tyranie zvierat. Ak je ten zadkon prijaty
v demokratickom procese a vyjadruje vblu vacsiny, tak ho to posunie do piateho moralneho stupna.
Posledny, Siesty moralny stupen ¢lovek dosiahne aZ reSpektovanim moralnych principov (na zaklade
ktorych by mali byt zalozené vsetky zakony), teda v nasom kontexte reSpektovanim zivota
a (eko)spravodlivosti, rozvinutim medzidruhového altruizmu a ohladuplnosti. a prdve pre tento
moralny stupen zaZitkové uenie ma najvacsi prinos.

Pochopit moralny princip a vlastni hodnotu a vlastné dobro nejakej autonédmnej mimoludske;j
bytosti sa prirodzene a ndzorne da prave v kontakte s tym druhym. Vstupit do dialégu Ja a Ty (M.
Buber) je najjednoduchsie v osobnom kontakte. Napriklad z ekopedagogiky v tejto suvislosti
vyzdvihnem tri aktivity. Ziak/$tudent sedi v tichu lesa a pi$e telegram nejakému prirodnému objektu,
ktory sa nachadza ocividne alebo potencidlne v jeho okoli; teda napriklad nezivému objektu (skala,
vanok...) alebo Zivému (muchotravka, smrek, mravec, liska...). ,Mild liska, stop. Dnes som presiel
Tvojim tzemim, stop. Avsak nestretol som Ta, stop. Ale chcem, aby si vedela, e sa mi v Tvojej krajine
pdci, stop. Verim, Ze som svojim pobytom Ti tu nenarobil nejaké Skody, stop. To by ma mrzelo, stop.”
Preco prave telegram? Preco nie ina literdrna forma? Ciefom cvicenia je prostrednictvom telegramu
urobit z druhého predmetu/bytosti formu ,Ty“ a v stipit do rovnocennej komunikacie ,Ja — Ty” za
pomoci rozvinutej empatie.

Podobne aj vdruhom cviteni sa prostrednictvom osobného zazitku projektuje imaginarny
zazitok pouzitim fantazie. Napriklad Ziak/$tudent sedi na brehu lesného jazierka a pise prozu
k ndhodne vybratému nadpisu: Som ryba vo vode. Som Zaba na brehu. Som tieri na vodnej hladine.
Som svit mesacného odrazu. Som vanok/vazka nad hladinou. Som padnuté listie vo vode. Som smrek
vypinajuci sa pri jazere. Som peri odpileného stromu. Prikladov nds napadne mnoho, podstata pri
vietkych tkvie vrozvijani empatie, predstavivosti aporozumenia na zdklade osobného
(multizmyslového) kontaktu v celej komplexnosti prirodného prostredia, v ktorom sa vybrany objekt
nachadza. ato je aj dovod, preco fotka alebo video o prirode v skolskej triede ochudobriuje.
Neprenasa vonu, vlihkost, naladu miesta, chut, jemné zvuky a moznost pozriet sa tam, odkial
prichadzaju.

Tretie cviCenie ,objatie stromu” je uZ kultovym zazZitkom ekopedagogiky. 85% mojich
Studentov to v mojom kurze (Les — prostredie pre vyucbu) na vysokej Skole vyskusa prvykrat. Myslim,
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Ze je to velkd skoda pre mravny (a environmentalny) rozvoj ¢loveka. Objat strom je pre sidobého
¢loveka velmi netypické a preto to prindsa aj netypické (az mystické) zazitky. PriloZit si licena koru
kmenia, ovoniat ju, stisnut objatim, uvolnit svalstvo a len tak sa opriet, vyskasat, ¢i ma udrzi, hladit
jemne rukou, pozorovat okom konkrétne detaily kory, prilozit ucho a nacuvat, opriet bradu o kmen
a hladiet do koruny, opytat sa v duchu ako sa ma, a ¢o si pamata, opriet sa chrbtom a ¢upnut si ku
koreriom a hladat v blizkom okoli jeho potomstvo, vidiet ho v priestore a komplexnosti jeho biotopu -
lesa... To vSetko su zazitky, ktoré sa v klasickej triede nedaju simulovat, zaZitky, ktoré nasledne
formuju mordlne city ¢loveka, povahou osobnej skisenosti pomahaiju pri rieSeni mnohych moralnych
dilem.

1.2.2 Metdda rieSenia mordinych dilem patri medzi diskusné vyucovacie metddy a vyznamne
aktivizuje kognitivnu stranku Ziaka, analytické myslenie. Nas vyskum, ktory sme realizovali v r. 2013
na skupine vysokoskolskych studentov a skupine ucitelov etickej vychovy z praxe ukazal, Ze rieSeniu
moralnych dilem sa nevenuje velkd pozornosta ziskané vysledky medzi skupinami vyjadrené
moralnou kompetenciou sa neliSia. Schopnost moralnej kompetencie bola merana testom moralnej
kompetencie (Moralisches Urteil-Test) od nemeckého mordlneho psycholéga a neokohlbergiana G.
Linda a Studenti aj ucitelia ziskali c-skore (vyjadrené na Skale 0-100) priblizne rovnakych 17 bodov (na
porovnanie u nemeckych ucitefov to bolo 30). Test je zaloZeny na dvoch mordlnych dilemach
a ukazuje, nakolko koherentne sa respondent pri rieSeni mordlnej dilemy orientuje na moralne
principy.

Prave pouzivanie didaktickej metddy rieSenia moralnych dilem v chranenom prostredi skolskej
triedy umoznuje vidy nanovo posudzovat silu najroznejsich a aktudlnych argumentov, ktoré vstupuju
do rozhodovania a moralneho hodnotenia konania. Umozriuje zvazit, ¢i konanie uprednostriuje Uzke
egoistické ciele alebo vseludské mordlne principy. (Viac v knihe Mordlny vyvin stredoskolskej
mlddeZe.)

1.2.3 Pre filozoficko-etickl argumentdciu je tieZ velmi vhodna didakticka metéda filozofovania
s detmi. Uditelia ju vyuZivaju malo, lebo ju jednak nepoznaju (to vSak nevyluduje, Ze by so svojimi
Ziakmi neviedli filozofické diskusie) ajednak si vyZaduje dlhsi c¢asovy priestor. V90 mindtach,
v diskusii radikalneho pytania sa, su interpretované a argumentacne obhajované vlastné poznanie,
viery apostoje. Deje sa to vkomunite, socidlny ramec tohto hladajuceho
spolocenstvajeneodmyslitelny; je to sposob,ako sa vyhnutpriliSindividualistickémumysleniu,ktorév
zaujmeo svojvlastnyosudzabudana prospechostatnych,pripadne prospech spoloéensky (viac
Vancikova, 2012). Socidlny rdmec umozriuje uznat rozdielnosti, ¢o vedie k tolerancii. Ta je mozna
vtedy, ak vidime v rozdielnostiach zdroj obohatenia. Pripravenost a osobna skisenost svedenim
filozofickej diskusie je doleZita. V nej méZeme sledovat aspon 30 prvkov, ktoré kritickému, tvorivému
a angazovanému mysleniu napomadhaju (tzv. multidimenzialne ,,3C myslenie”, ktorého rozvoj je podla
autora koncepcie M. Lipmana, cielom diskusie). Napriklad uditel dba a usmerfiuje, ¢i je/su:

e zohladnovany kontext problému,

e vyjasnena podstata problému a jeho odliSenie od inych problémov,

e do skumania vtiahnuté aj iné perspektivy,

e hladané a posudzované dévody, ktoré mézu s problémom byt v kontexte,
e navrhnuté a overené hypotetické varianty riesenia,

e identifikované vychodiska vlastného tvrdenia,
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e posudzovany problém z hladiska moznych ddsledkov,

e zvazovand koherencia tvrdeni,

e nachadzané vo vlastnej skusenosti podstatné problémy a otdzky, vratane ich vzajomnych
suvislosti a presahov tak, aby mohli byt zovseobecnené ako vychodiska pre nachadzanie a dalsie
skimanie jednotiacich principov? (podla Baumana, 2012, s. 326).

Tato diskusia v sebe ukryva dve rizika, ktoré treba vediet zvladnut/obist. Jednak je to dblezita
uloha veduceho diskusie a potom riziko kvality filozofickej diskusie.

Hoci veduci diskusie ma délezitd dlohu, nemal by vsak mat dominantnd poziciu. Jeho prvou
Ulohou je v lvodnej faze kognitivnej a emocionalnej senzibilizacie uviest problematiku, vyzvat
k zamysleniu a tvorbe palcivych otdzok. Jeho hlavnou ulohou vsak je taktne, najma za pomoci otazok,
prehlbovat kvalitu diskusie a rozsirovat poznanie, ktoré sa diskusiou rodi; dohliadnut, aby sa na nic¢
podstatné nezabudlo. Upozorni (ak nik vskupine tak neurobi), Ze napriklad protiargument je
neplatny, Ze sa pouZiva uz raz odmietnuté kritérium (tocenie v kruhu), Ze hypotéza sa vlastne
nepotvrdila apod. Dba na to, aby diskusia mala racionalne kritéria, aby myslenie bolo kritické, aby sa
pre nazornost uviedli aj priklady, aby par komunikativhych Studentov nevyplnili cely priestor
a ostatnych zucastnenych nevlozili len do pozicie prizerajucich sa divakov. Veduci diskusie taktiez za
pomoci skupiny (hladajuceho spolocenstva) analyzuje, ¢i poloZzend otazka je filozoficka alebo
faktograficka (patriaca do realnych vied). Avsak to otvara dalsi okruh otazok, ¢i akdkolvek diskusia je
filozofickou diskusiou.

Filozofickou diskusiou” nie je akakolvek diskusia. Toto je velké riziko hladajticeho spoloéenstva,
aby sa 90 minut spolo¢ného cieleného hladania/skimania neobratilo v nezavdazné ,kvakanie”
[ubovolnych nevyargumentovanych ndzorov atém. Prvy krat sa skupina s tymto rizikom streta pri
vybere navrhnutych otazok. Tu treba jasne rozlisit, ¢i vSetky napisané otazky su filozofické. Ak medzi
nimi bude jedna faktograficka, napriklad Kolko je siedma odmocnina z 7658,897, tak to bude diskusia
matematickd avysledok prostrednictvom vlastného myslenia viac-menej (bez kalkulacky)
(ne)dosiahnutelny. Dosiahnutelny by bol, ak by otadzka znela Kolko je 2+2?, avSak diskusia ostala stale
matematickou, navyse velmi kratkou, zbytoénou, pripadne Ziadna diskusia by neprebehla.

Skutoéne porozumiet tomu, ¢o je filozofovanie znamena stat sa filozofujicim. Avsak tak ako si
nemozZeme vynutit ndpad, nemobZeme sa ani filozofie zmocnit nasilim len jej prebudenim. Aj Platén sa
vyjadril, Ze filozofujdci musi byt nejako naladeny. Tou filozofickou naladenostou je Gdiv, ktory je
zdkladom pytania sa, prerdza samozrejmost, s ktorou bezne pristupujeme k okoliu. Avsak skok cez
priepast medzi nefilozofovanim a filozofovanim robi kazdy sdm. Kto by argumentoval proti filozofii so
»zdravym rozumom®, ktorému je uZ vSetko jasné, pokusa sa bez ndmahy myslenia s myslenim
vysporiadat. Preto suhlasime s Popperom, Ze filozofia drieme v kazdom ¢loveku.

InStrumentarium filozofického premyslania umoZiuje rozpoznat otaznost sveta, uréenia
spolubytia a neistotu ja-definicie. Na druhej strane ukazuje ako su kazdd argumentdcia a konanie
zavislé od urceni a obmedzeni, ako nds urcuju jazyk a,obrazy sveta”. Mladi ludia vrastaju uz do
existujuceho sveta, ktory musia spoznat a zaujat v nom svoje miesto. Preto potrebuju ziskat nastroje
na jeho analyzu, aby mohli preskusat kvalitu jestvujiceho. Medzi rebéliou a prispésobenim sa mézu

* Priebeh filozofickej diskusie podla konceptu M. Lipmana (Phylosophy for children) stru¢ne popisujem
v ¢lanku Filozofické myslenie na hodindch etickej vychovy.
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sa naucit tolerancii voéiréznym hodnotovym hierarchiam. Filozofia je principidlnou reflexiou:
spochybriuje zdanlivo samozrejmé arusi tym sucasné atradované modely myslenia a kategoérie.
Filozofujeme preto, aby sme svojej ¢innosti vZidy nanovo dali zmysel. Principidlnu reflexiu radikdlneho
pytania sa, sme zazili vyssie v cvi¢eni ,Preco?“. Opytovacie zdmeno preco akcentuje prdve vyznam
a motiv akejkolvek ¢innosti. Odpoved ,neviem” principialne pytanie nezastavuje, lebo sa opytame
»Preco nevies?“. Ak odpoviem ,Lebo som Clovek a ten nevie vsetko.” pokracujeme otazkou ,Preco si
¢lovek?” To nas vracia naspét k jednej z najzakladnejsich otazok Co je ¢lovek? Histéria skima jeho
minulost, aj bioldgia, chémia, fyzika, socioldgia, psycholdgia, antropoldgia su Uzko Specializované,
preto otazka Co vlastne znamend byt &lovekom? je mimo ich ramec. Avsak filozoficky sa pytame este
Sirsie: Co vobec to ,byt“ znamena?. Ako sa to ma s bytim, ktoré tak samozrejme kaidodenne
pouzivame? Preco teda vlastne nieco je? Prave rozdiel medzi bytim a sicnom je tzv. ontologicka
diferencidcia — td je zdrojom filozofického udivu.

Avsak ako sa to teda ma s tym bytim a ¢lovekom je otdzka nerozhodnut3, je to nieco, o musi
rozhodnut kazdy sam, aj napriek tomu, ze vistom zmysle je to uz rozhodnuté tak, ze si nam
predostreté odpovede uz skér ako sme sa opytali - vychovou, tradiciou, vierou, mytom. Kto to
akceptuje, tiez uz rozhodol. Kto uznal, Ze o tom netreba rozhodnut a necha sa unasat okolnostami,
tieZ rozhodol. Ten, kto to spochybni, stoji na prahu filozofie, pytajiuc sa Naozaj je to sprdvne?.

Filozofujuci teda kladie otazku, ktora je vyvoland Udivom a zdesenim ako mame Zivot viest
s ohladom na ono bytie. Kant to zhrnul do $tyroch otadzok: Co méZem vediet?, Co mdm robit?, Co
smiem dufat?, Co je ¢lovek? Aj podla nich sa filozofia pyta, hladd a v kone¢nom dosledku vytvéra
urcity obraz sveta. Avsak ulohou filozofie nie je vytvorenie filozofického svetondazoru. Filozofia je to,
¢o otvdra, je zaciatkom a svojim pytanim stavia ¢loveka do otvoreného pola moznosti a zaroven stale
prekondva samu seba. Z filozofického obrazu sveta vznikne potreba navodu pre praktickd ¢innost
(etické imperativy), prechadza do oblasti etiky (¢o a ako treba robit, Co je dobré? Ako mame konat?),
teda vzniknd pravidla pre fudské spravanie a konanie. Nasledne sa dé povedat, Ze svetonazor zatvara,
konzervuje, jeho nositel sa uz viac nepyta. Svetondzor je teda individudiny a subjektivny pohlad na
svet, nie je uchopenim, ale presvedcenim, ktoré urcuje dalSie konanie. MdézZe vzniknut tzv. umely
svetondzor (nanuteny nejakou formou indoktrindcie), ten nazveme ideolégiou. Ideoldgia uz nema
otazky, ale rozvrh, predpis ako viest spravny Zivot, Casto sa stava politickym nastrojom (v totalitnych
politickych rezimoch sa zlieva s filozofiou), alebo obsahom (politického, naboZenského alebo iného
ideologického) vzdeldvania, tam viak eticka vychova nesmie skiznut.

Tato praca bola podporovana Agenturou na podporu vyskumu a vyvoja na zaklade zmluvy ¢. APVV-
0690-10.
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Jozef BUGAR

Abstrakt

Autor v prdci uvddza, ktoré ndboZenské témy sa daju vyuZit na vyucovani etickej vychovy. Déraz kladie na
rozvijanie ndboZenskej tolerancie, na ndboZenské zdévodnenia etiky a ndboZenské normy a hodnoty. Vysvetluje
miesto ndboZenstva v etickom vzdeldvani. NdboZenstvo je hlavny zdroj mordineho poznania ludstva a md
délezity vyznam pri mordlnej motivdcii Ziakov. Existuju tieZ vyznamné paralely medzi naboZzenskym konceptom
Idsky k bliZnemu a konceptom prosocidlnosti.

Klucové slova: etickd vychova, ndboZenské témy, viera
Uvod

Samuel Huntington poufZil ako hlavné kritérium na delenie civilizacii prislusnost k uréitému
naboZenstvu. NaboZenské otazky zaujimaju, aj napriek pokroku vedy a techniky, stéle velku vacsinu
[udstva. Tito fudia maju pocit, Zze ndbozenstvo dokaze zodpovedat zakladné otazky nasej existencie
lepsie ako veda. Medzi doblezité vlastnosti Cloveka patri aj to, Ze sa zamysla nad zmyslom svojej
existencie. Chce vediet, kto je, preco je tu na zemi, aky je ciel jeho Zivota a ako ma konat, aby tento
ciel dosiahol. NabozZenstvo uspokojuje nielen nasu potrebu poznat zmysel bytia, ale nase duchovné
potreby vobec ako je potreba mat vztah s nie¢im trvalym, ¢o nas presahuje a ddva zmysel celku bytia
alebo potreba spravodlivosti.

V obdobi osvietenstva boli niektori filozofi presvedéeni o tom, Ze Sirenie svetla vedy a rozumu
bude viest v dalsich storodiach k odstraneniu ndbozenstva resp. v ich ponimani nabozenskych povier.
Napriek rozsireniu vedy a racionality v modernom svete ndbozZenstvo nezaniklo, hoci jeho postavenie
v porovnani s minulostou sa oslabilo. Osvietenski filozofi precenili racionalitu ¢loveka a naopak
podcenili jeho potrebu transcendencie a zmyslu. Vzhfadom na rozsirenie naboZenstva vo vsetkych
historickych obdobiach avo vsetkych kultdrach vratane dnesSného sveta méZeme konstatovat, Ze
otazky, na ktoré ndboZenstvo zodpovedd patria k ludskej prirodzenosti, ¢i uZz sa s nimi clovek
vyrovnava z pozicie nejakého nabozZenstva, pseudonaboZenstva alebo z pozicie ateizmu. Tak ako K. R.
Popper povedal, Ze kazdy ¢lovek ma nejaku filozofiu bez ohladu na to, ¢i o tom vie alebo nie, by sme
mohli povedat, ze takmer kazdy ¢lovek ma nejakd vieru, nejaké naboZenstvo, aj ked niekedy si to
neuvedomuje.

G. K. Chesterton povedal, ze ak ¢lovek prestane verit v Boha, bude ochotny verit ¢omukolvek.
Naplnenie Chestertonovych slov mézeme vidiet na priklade ludi, ktori sa po opusteni nabozenske;j
viery nestali jednoducho superraciondlnymi bytostami, ale ndaboZenskd vieru nahradili
kvdazinaboZenskou vierou v rozne ideoldgie. Spésob akym boli v Sovietskom zvaze uctievani Marx,
Engels, Lenin a aj sdm Stalin pripomina naboZenské uctievanie svdtcov, Bohorodic¢ky a Krista. Pred
Velkou oktdbrovou revoluciou nosil rusky fud v ndbozenskych procesiach ikony svatych, Bohorodicky
a Krista Spasitela, po revollcii to boli obrazy spominanych osobnosti. Jedno ndboZenstvo
(krestanstvo) bolo nahradené inym naboZenstvom (marxizmom resp. komunizmom), ktoré malo tiez
svojich bohov. Lenin a Stalin mali v Sovietskom zvdze podobné postavenie aké mali v starovekom
Egypte faradni, vratane posmrtnej mumifikacie.
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Cesky politolég Alexander Tomsky vysvetluje rozdirenie marxizmu medzi sicasnymi (najma
zdpadnymi) intelektudlmi tym, Ze marxizmus pre nich predstavuje nahradnu vieru za krestanstvo,
ktorého sa vzdali. Marxizmus je podla Tomského sekuldarnym naboZzenstvom intelektudlov, ktoré ma
aj svoje dogmy. Alebo ako povedal francuzsky filozof Raymond Aaron: ,Marxizmus je dpiom
intelektudlov.” Ludia, ktori nahradili skutoc¢né naboZenstvo nejakou ideoldgiou si naboZensky
charakter viery v tuto ideoldgiu vacsinou neuvedomuju. Z toho potom prameni aj ich fanatizmus.
Marxisticki alebo faSisticki agitatori boli podobni fanatickym stredovekym inkvizitorom. Z tohto
hladiska je lepsie, ked sa ¢lovek so svojimi ndboZzenskymi potrebami vyrovnava vedome a ked ma
skutoné naboZenstvo anie len jeho napodobeninu. Problém marxizmu a nim inSpirovanych
niektorych myslienkovych priddov ako su postmodernizmus alebo feminizmus je, Ze na miesto
dokonalého Boha dosadzuje nedokonalého ¢loveka. Tieto pridy robia z ¢loveka v jeho nedokonalosti
bozstvo. Nie je teda dobré naboZenstvo vytesriovat, lebo vytesneny obsah sa potom niekde znovu
objavi zvyCajne v nejakej znetvorenej podobe.

Miesto nabozZenstva v etickom vzdelavani.

Z vyskumov, ktoré realizovali Studenti etickej vychovy v ramci diplomovych prac vyplyva, ze
naboZenstvo patri medzi Ziakmi k menej oblibenym témam na etickej vychove. Ziakov zaujimaju
predovsetkym témy ako rodina, partnerské vztahy a sexualita, ¢o suvisi hlavne s psychickymi
a biologickymi zmenami, ktorymi v obdobi dospievania prechddzaju. Na druhej strane ndbozenstvo
vnimaju ako nieco, €o prindsa zakazy a obmedzenia a brani tak ¢loveku v tom, aby Zil slobodne svoj
Zivot tak, ako chce. Vlainost alebo antipatia voci ndaboZenstvu savisi aj s duchom doby, v rdmci
ktorého su preferované skér hmotné hodnoty ako zdravie, mladost, peniaze, Uspech, rdzne
adrenalinové zazZitky a skusenosti a pod. na Ukor hodndt duchovnych. Byt skromny, pokorny a zbozny
nie je dnes cool. Tieto pri¢iny nezdujmu o naboZenstvo ucitel nevie ovplyvnit. M6zZe vsak ovplyvnit
spOsob, akym su Ziaci o nabozenstve informovani. O ndbozenstve sa da hovorit nudne, akademicky
bez vztahu k redlnym potrebdm a zaujmom Ziakov, ale aj zaujimavo, zrozumitelne a poucne. Dobrym
prikladom ¢loveka, ktory s ndboZenskymi témami dokazal oslovit aj ludi bez vyznania je byvaly
trnavsky arcibiskup Rébert Bezak. Ziakov mézu oslovit témy ako posmrtny Zivot, minulé Zivoty alebo
aplikacia duchovnych hodndt na partnerské a kamaratske vztahy a na rodinny Zivot. NaboZzenstvo ma
¢o povedat aj k témam drogy, stastie, zmysel Zivota, dobro, zlo a iné.

Mali by sme reSpektovat, Ze niektori ludia maju o ndbozenské témy hlboky zaujem, ini skér
vlaznejsi a niektorych fudi ndbozZenstvo vébec nezaujima. Kazdy vSeobecne vzdelany ¢lovek by vsak
mal mat o ndboZenstve aspon zakladné vedomosti, aby vobec dokazal porozumiet svetu, v ktorom
Zije. Ucitel etickej vychovy by mal pri téme nabozenstvo uplatnit takt, aby Ziaci nemali pocit, Ze im
vnucuje nejaky konkrétny svetonazor. Mal by re$pektovat slobodu Ziakov a ich rodi¢ov. Ak budi mat
Ziaci (a prax ukazuje, Ze maju) zaujem o to, aby hovoril aj o svojom vlastnom svetonazore, mbze to
urobit. Nie je problém, ak uditel vyjadruje svoje nazory, problém je to len vtedy, ak ich vnucuje. Vela
zavisi vtomto pripade od osobnosti ulitela. Inak pristupi k téme naboZenstvo uditel ateista, pre
ktorého to bude moZno len povinna jazda ainak zapaleny krestan alebo ucitel so zaujmom o
ezoteriku. Dolezita je aj ,chémia” medzi ucitelom a triedou, pretoze ak budd mat Ziaci o tému hlbsi
zaujem, moze sa jej uditel venovat aj hibsie.

Predovsetkym by sa mal uditel snaZit korigovat vzajomné naboZenské predsudky medzi
ateistami a veriacimi a medzi prislusnikmi réznych konfesii, mal by korigovat omyly, polopravdy
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a nepriatelské postoje, sktorymi sa mbze uziakov stretnut. Pristup ucitela by mal byt
nemanipulativny. Mal by byt schopny Ziakom vysvetlit rézne chépania, rézne pristupy, ale vyber by
mal byt na Ziakoch alebo na ich rodi¢och, pokial st za nich zodpovedni.

Preo by sa malo o naboZenstve ucit v Statnej Skole apredo prave na hodinach etickej
vychovy? V prvom rade preto, lebo nabozenstvo je dominantnym urcujicim faktorom nasej civilizacie
ato az do tej miery, Ze ju mbzeme charakterizovat ako krestansku. Bez toho, aby sme chapali
naboZenstvo, ktoré ju formovalo, nemdzieme porozumiet jej Specifikdm v porovnani sinymi
civilizdciami, nemdzeme porozumiet nasej kultire a dejindm. Okrem toho je naboZenstvo hlavnym
zdrojom ndsho mravného poznania. NasSe chapanie dobra a zla, bez ohladu na to, ¢i sme veriaci alebo
ateisti, je v rozhodujlcej miere ovplyvnené krestanskym a zidovskym nabozenstvom. Z hladiska etiky
konania. Zasadzuje dobré konanie do urcitého filozofického ramca a tym mu dava zmysel.

NaboZenstvo obsahuje urcité idealy, ktoré mézu mladych [udi motivovat k mravnému konaniu.
Tieto idealy mozu podporit ich vlastny idealizmus, tdzbu zmenit svet k lepSiemu a poméct im v Zivote
najst spravny smer, pochopit, na com skutocne zéleZi a ¢o je len pozlatka bez vnutornej hodnoty.

NabozZenska tolerancia

Nabozenskl toleranciu je potrebné rozvijat medzi veriacimi a ateistami a medzi prislusnikmi
réznych konfesii. Dnes je ndbozenstvo, najma v zdpadnych krajinach vytlacané z verejného Zivota do
sukromnej sféry. Spolocnost sa sekularizuje. Nabozensky humanizmus, v ktorom je c¢lovek
orientovany na Boha ako zdroj bytia a zmyslu je nahrddzany svetskym humanizmom, ktory do centra
kladie materialisticky chdpaného ¢loveka. Clovek nahradza Boha v pozicii stredu univerza. Vietko je
potom orientované na ¢loveka, na to, aby mohol mat maximum prav a slobdd. Nabozenstvo je
z pozicii tejto filozofie ¢asto odmietané preto, lebo vyZaduje od ¢loveka aby sa podriadil boZim alebo
prirodzenym zdkonom (tie maju tiez pévod v Bohu)a to je vnimané ako prekdzka pri uplatfiovani
bezpodmienecnej slobody ¢loveka.

NaboZenstva odmietaju liberalizaciu potratov, rozvodov, eutandziu, homosexualne manzelstva,
liberalizaciu sexudlnej mordlky, sexualizdciu deti pretoZe vnimaju Zivot, manzZelstvo atd. ako
prirodzené hodnoty. V ndboZenstve nie je Zivot chapany ako dielo ndhody, ale ako dar od Boha a ako
taky si vyZaduje najvysSiu ochranu. Rozdiely v otazke interrupcii medzi nabozenskym a sekuldrnym
humanizmom pramenia ztoho, Ze naboZenstvo chdpe Cloveka ako v podstate duchovnu bytost.
Clovek ma nesmrtelnt dusu a na tom sa zaklada jeho ddstojnost. Podla krestanskej teolégie Boh tvori
dusu v momente pocatia. Preto je ludsky zarodok hodny ochrany od pocatia. Dusa ¢loveka je tu uz od
zaciatku, hoci sa este nemoze fyzicky prejavit, lebo fyzické telo eSte nie je dostato¢ne vyvinuté. Podla
vychodnych naboZenstiev a ezoterickych smerov (kabala, antropozofia...) existuje dusa dokonca este
pred pocatim avo svojom vyvoji prechddza zjedného tela do druhého. Naproti tomu svetsky
humanizmus chape ¢loveka len ako vysokovyvinuty, inteligentny organizmus Cisto materialnej povahy
(bez pritomnosti duse). Preto nie je pre neho potrat az takym problémom. Embryo je len zarodok
organizmu, ktory nema schopnost vnimat, citit a mysliet. Zabitie embrya nie je zabitim ¢loveka, ale
len nevedomého zarodku. Svetsky humanizmus kladie déraz na maximalizaciu slobody cloveka,
v tomto pripade potencidlnej matky, zvolit si, ¢i dieta chce alebo nie. Hoci niekedy méze byt problém
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v tom, Ze sloboda a prava jedného cloveka narazaju na slobodu a prava iného ¢loveka ako v pripade
potratu, ked pravo matky na slobodné rozhodnutie naraza na pravo dietata na Zivot.

Keby bolo ndbozZenstvo len sikromnou vnutornou zalezitostou ¢loveka, neexistovala by Ziadna
potreba nabozZenskej tolerancie. Takyto stav vsak nie je redlny, lebo ak ma niekto nejaku vieru, tak ju
chce prejavovat aj verejne a jeho viera md vplyv aj na jeho spravanie v spolo¢nosti. Clovek nie len
dusevnou, ale aj fyzickou bytostou. Preto svoje myslienky a pocity vyjadruje aj vo fyzickom svete.
Keby Jezi$, Budha, Mojzi$, KriSna alebo Mohamed Zili duchovnost len vo svojom vnutri, dnes by
neexistovali Ziadne naboZenstva, nevznikli by také velkolepé umelecké diela ako su stredoveké
katedraly, nepoznali by sme myslienky skromnosti, pokory a odpustania, nemali by sme charitu, boli
by sme menej vzdelani a nepoznali by sme idey bratstva a rovnosti. Aj spolo¢nost ako celok musi byt
organizovana podla nejakych principov, musi mat nejaky jednotiaci ideovy zaklad. V minulosti sa
spolocensky konsenzus zakladal vidy na naboZenstve. NaboZenstvo vndsalo do spolo¢nosti mravné
hodnoty a normy, urcovalo zmysel bytia ¢loveka . NajvacsSie stavby minulosti neboli postavené na
osldvenie ¢loveka, ale k pocte Boha.

V poslednych desatro¢iach doslo ohladne spolocenského konsenzu kvyraznym zmenam.
Jednak to suvisi s prilevom moslimov do eurdpskych krajin, ktori sa neprisp6sobuju domacim
mravom, ale chcu presadzovat do spolocenského Zivota svoje hodnoty a normy (napr. pravo saria)
a tiez s ndrastom poctu ateistov (napr. vo Francuzsku sa k ateizmu prihlasilo az 40% populacie). Pred
200 aviac rokmi, ked bola eurdpska spolo¢nost homogénnejsia ako dnes sa moralny aideovy
konsenzus hladal ovela lahsie.

KedZe v minulosti tvorili krestania v Eurdpe silnt vacsinu, ateisti boli skor v defenzive. ESte na
zaCiatku 19. st. bol z univerzity prepusteny pre podozrenie z ateizmu filozof J. G. Fichte. AZ do prvej
polovice 19. st. bolo riskantné prejavovat svoj ateizmus verejne. V 21. st. sa situacia otocila.
Z prenasledovanych sa stali prenasledovatelia. Vyskytlo sa viacero pripadov, ked ¢lovek za vyjadrenie
svojho ndboZenského postoja priSiel o pracu alebo bol vystaveny posmechu. Preto je potrebné
rozvijat toleranciu medzi ateistami a veriacimi.

Ateista mbze mat moralne kvality, ktoré vysoko prevysuji morélne kvality mnohych veriacich.
Aj ked neveri priamo v Boha, moze vyznavat hodnoty ako dobro, pravda, spravodlivost a pevne sa ich
pridrZiavat. Z hladiska naboZenstva by sme mohli povedat, Ze tieto hodnoty reprezentuji v jeho
vedomi Boha, lebo pravda, dobro a spravodlivost sa chapu ako bozie atributy. Boh je teda pritomny
vo vnutri takéhoto mordlneho ateistu nepriamo prostrednictvom tychto hodnét. V tejto sivislosti
hovori Viktor Frankl o neuvedomenom Bohu. Cestny ateista vedome v Boha neveri, ale akoby v neho
veril podvedome. Podstatné je, Ze sa sprava v Zivote tak, ako by sa mal spréavat ¢lovek, ktory v Boha
veri a ako sa bohuzial veriaci ¢asto nespravaju. Niekedy sa totiz mozZe stat, Ze niekto sa verejne
hlasno hlasi k Bohu, svojimi praktickymi skutkami vSak svoju vieru popiera. Preto sa v Biblii hovori:
»,Nie ten, kto mi hovori Pane, Pane, vojde do nebeského kralovstva, ale ten, kto kona vélu moéjho
Otca, vojde do nebeského kralovstva.” Podla JeZiSovych slov sa dostane do nebeského kralovstva
skor ateista, ktory kona volu jeho Otca, to zn., Zije moralne, ako krestan, ktory sa bije do pfs aky je
silne veriaci, ale v praktickom Zivote presadzuje skor svoju egoisticku volu.

Pojmy ateista a moralny nihilista nie su totozné, pretozZe nihilista je ¢lovek, ktory neuznava
Ziadne moralne pravidld arobi si, ¢o chce. Veriaci ¢lovek by mal byt schopny vidiet ateistu ako
¢loveka, komplexne, s jeho pozitivnymi aj negativhymi vlastnostami. Dnes sice uz nehrozi, ze by ho
chcel upalit ako v stredoveku, ale dolezZité si aj nase myslienky a pocity, ktoré prechovavame voci
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urcitym fudom, lebo tie sa nasledne prejavuju aj v naSom konani. Nabozenska intolerancia nema
dnes vEurépe masovu ainstitucionalizovand podobu, prejavuje sa skoér v medziludskych
a pracovnych vztahoch (napr. nadriadeny méze kvoli nabozenstvu Sikanovat svojho podriadeného).

Zvlastnu skupinu ateistov tvoria agnostici. Agnostik sa od ateistov v beznom ponimani liSi tym,
Ze podla neho nemdzeme povedat ani, ¢i Boh je, ani ¢i nie je. Podla agnostika nase poznavacie
schopnosti nestacia na to, aby sme tuto otazku rozhodli. V praktickych désledkoch je vsak
agnosticizmus takmer totozny s ateizmom. Agnosticizmus mbze mat svoj pozitivny vyznam, ked' je to
postoj ¢loveka, ktory je na ceste, hlada pravdu a zvazuje argumenty pre a proti, ale mdze to byt aj
postoj alibistu, ktory sa odmieta rozhodnut a niest za svoje rozhodnutie zodpovednost alebo za
nerozhodnutelnost otazky o boZej existencii schovava svoju duchovnu lahostajnost a pohodlnost.
Dante vo svojej BoZskej komédii v ¢asti Peklo umiestnil [udi, ktori neboli ani s Bohom, ani proti Bohu
do vonkajsej sféry pekla. Do neba sa pre svoj postoj dostat nemohli, no nehodili sa Uplne ani do
pekla.

Délezité je rozvijat aj tolerantny postoj ateistov k veriacim. Ako moze veriaci najst na osobnosti
ateistu nejaké pozitiva, mbze to isté urobit aj ateista vo vztahu k veriacemu a okrem toho by mal byt
schopny vidiet aj nejaké pozitiva ndbozenstva. Niektoré deti, ¢asto aj pod vplyvom svojich rodicov,
vnimaju naboZenstvo len cez pedofilnych kiazov, velké cirkevné majetky, inkviziciu, kriziacke vojny
teda jednostranne negativne. Ucitel by sa mal snaZit takéto zjednodusené chéapanie korigovat
poukazanim aj na pozitiva, ktoré nabozenstvo nasej kulture prinieslo. V idedlnom pripade by mali byt
Ziaci schopni kriticky zhodnotit spominané negativne javy zaclenené ho historickych suvislosti
a zaroven sa naucit ocenovat aj pozitiva ndboZenstva, ktoré su nesporné. Ateisti by mali byt schopni
uznat, ze ludia zijuci dosledne podla svojej viery (vacsinou ide o svatcov) s moralni hrdinovia, ktori si
zaslUzia nase uznanie. To, ¢o viedlo v rannom stredoveku k vzniku velkolepej stredovekej arabske;j
civilizacie nebola zmena vyrobnych vztahov, ako tvrdia marxisticki historici, ale vznik nového
naboZenstva islamu. Islam viedol k zjednoteniu dovtedy nejednotnych arabskych kmerov a dal
arabom idealy, na ktorych potom mohli vytvorit novu jedineénu kultiru. Podobne stélo na zadiatku
eurdpskej civilizacie krestanstvo so svojimi hodnotami a idedlmi, ktoré ovplyvnili umenie, filozofiu,
vedu, politiku, pravo, moralku. Grécka filozofia a rimske pravo boli pokrestancené.

Pokial ide o toleranciu medzi prislusnikmi réznych konfesii, méZzeme ju zd6évodnit viacerymi
sposobmi:

1. Mozeme pouzit priklad s viacfarebnou kockou. (Bugar, 2012) Tento priklad ndm ukazuje, ze rézne
tvrdenia si nemusia protire¢it, ale mdézu sa doplfat. Jednu a tu istd skutoénost moZzeme vidiet
z viacerych stran. Podobné hladisko mézeme uplatnit aj na ndboZenstva. Potom by si jednotlivé
naboZenstva neprotirecili, boli len ré6znymi opismi jednej a tej istej skuto¢nosti z réznych uhlov
pohladu. R6zne pomenovania jedinej najvyssej skutocnosti- Boha ako Allah, Jahve, Tao, Brahma,
Otec, Syn a Duch svaty, Budha a iné sa teda mozu vztahovat na jednu a tu istu najvyssiu bytost
alebo skutocnost.

2. Na predchadzajucu myslienku nadvazuje Ramakrisnovo tvrdenie, Ze jednotlivé naboZenstva su
len rézne cesty k tomu istému Bohu. RamakriSna prirovnava Boha k vrcholu hory a nabozenstva
k r6znym cestam, ktorymi sa dé na horu vystupit. Ak krestan a moslim postupuju po svojej ceste
dosledne a dostanu sa az na vrchol hory, potom sa tam stretnl a pochopia, Ze smerovali k tomu
istému cielu, aj ked k nemu i$li z r6znych stran. NaboZenstva sa teda mé6zu lisit tak, ako sa lisia
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rozne cesty na jednu a td istd horu. Jedna cesta moze byt kratka, strma a nebezpecnd, ind menej
strmd, zdlhavd, ale aj bezpeénejsia. Ak sa putnici na vrchol hory zastavia na jej Upéti alebo
v strede cesty, budl medzi sebou vidiet a zdérazriovat skor rozdiely a z toho potom mdzu vznikat
medzi naboZzenské konflikty. Z prirovnania ndboZenstva k vystupu na horu vsak nevyplyva, Ze
nabozenstva su rovnaké alebo zamenitelné. Mézu byt prave tak velmi rozdielne ako su niekedy
rozdielne rézne cesty k jednému a tomu istému cielu.

3. Dovod, preco existuju rozne ndbozZenstva je aj ten, Ze fudia su r6zni a maju rozdielne potreby
a mentalitu. Podobne ako ked' ludia nosia réznu velkost oble¢enia a topanok, lebo maju réznu
velkost tela a n6h. Dospely ¢lovek potrebuje vacsSiu velkost oblecenia ako dieta. Keby museli
vsetci nosit jednu velkost, niekomu by tieto Saty sedeli, ale mnohym by boli malé alebo velké.
Preto je lepsie, ked' sa Saty prispdsobia potrebam a velkosti jednotlivych ludi. Huslovy virtuéz sa
oblieka inak ako raper. Toto zdévodnenie mdze byt nespravne pochopené tak, ze si niekto moze
nabozZenstvo prispdsobovat tak, aby vyhovovalo jeho slabostiam, Zze si ho bude zlahlovat
a vyberat si len hrozienka z kolac¢a. Spravne pochopenie je, Ze ¢lovek si ma vybrat ndboZenstvo
alebo duchovny smer podla svojej povahy a svojich dispozicii a potom sa ho ma dosledne drzat
a nie si ho zlah¢ovat. Napr. ak je niekto extrovertna osobnost, skor nez k meditaciam v klastornej
cele bude inklinovat k charite, praci s mladeZzou alebo nejakej inej prospesnej forme ¢innosti vo
svete. Indovia hovoria takémuto smerovaniu karmajoéga teda joga ¢inu. Introvertna osobnost da
prednost meditaciam a intelektualne zaloZzend osobnost sa bude zaujimat o studium teoldgie,
o naboZenské spisy a teologické diskusie.

4. Dalajlama sa vyjadril, Ze by nebolo dobré, keby krestania konvertovali na budhizmus, ani keby
budhisti konvertovali na krestanstvo. Prevladajlcej mentalite zapadu vyhovuje viac krestanstvo
nez introvertnejSi budhizmus, hoci sa aj v zdpadnych krajindch najdu jednotlivci, ktori daju
prednost budhizmu. Podobne v tradi¢ne budhistickych krajindch su skupiny ludi, ktorym viacej
vyhovuje krestanstvo. V sucasnosti ni¢ nenaznaluje, Zze by malo dochadzat k hromadnym
konverzidam na inu vieru. Skér by mohlo déjst k hromadnému odklonu od nabozZenstva.

5. Na rozvijanie tolerancie a empatie mozu posluzit aj Dalajlamove myslienky ,Som budhista
a Tibetan, ale v prvom rade som ¢lovekom.” , VSetci chceme byt $tastni a vyhnat sa utrpeniu.”

V dnesnej dobe sa skor zdoraziuje pluralita a rozne formy inakosti. LenZze ak je ten druhy

v porovnani so mnou radikdlne iny, potom na zdklade ¢oho s nim méZzem vytvorit nejaky vztah

a na zaklade ¢oho snim mdéZem viest dialég? Dialég mdZem viest iba s niekym, s kym som

schopny dohodnut sa na nejakych zakladnych pravidlach. Preto ovela uZitoénejSie nez moderné

zdbraznovanie inakosti, je Dalajlamovo zd6razriovanie podobnosti, toho, Ze vSetci sme v podstate

[udia a ako taki sme si v zakladnych veciach velmi podobni. Pri tejto téme je mozné dat priestor

aj tvorivosti iakov. Ziaci mézu sami za usmerfiovania ucitela hladat, aké znaky maju spolo¢né

vsetci ludia. Niektoré podobnosti mézu byt trividlnejsie ako napr. ze vsetci mame jednu hlavu,
dve ruky, dve nohy, potrebujeme jest, pit, spat, v zime je ndm zima, v lete sa potime, oher nas
pali vietkych rovnako atd. Iné mézu ist viac do hibky, tykat sa nagho vnutorného Zivota: vietci
potrebujeme vytvarat vztahy s inymi, sme radi, ked nas akceptuju takych aki sme, trpime, ked'
nam niekto ubliZuje, potrebujeme vo svojom Zivote vidiet zmysel a predovsetkym, ako hovori

Dalajlama, vsetci chceme byt Stastni a vyhnat sa utrpeniu. Tieto podobnosti st univerzalne

a platia pre ludi bez rozdielu naboZenského vierovyznania a samozrejme aj pre ateistov. Aj

ateista rovnako ako veriaci chce byt stastny, chce sa mat dobre, byt zdravy, mat dobru pracu,
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dobré vztahy s kolegami a pribuznymi, chce, aby ho mal niekto rad a on chce mat niekoho rad,
chce mat dobré jedlo a pod. Tento spdsob uvazovania o druhych nielen zvySuje nasu empatiu
vocéi nim, ale prispieva aj k rozvijaniu nasej tolerancie. Vdaka nej budeme schopni pochopit hlbsie
nasu vlastni motivaciu ako aj motivaciu druhych.

Krestanské krajiny sa vyznacuju pomerne velkou mierou ndboZenskej tolerancie. Ovela horsia
situdcia je v moslimskych krajinach. Militantny islamsky fundamentalizmus patri ku globalnym
problémom nasej doby. Agresivni stipenci tohto smeru sa zvykna odvolavat na Svatu vojnu islamu-
Dzihad. Treba povedat, Ze ak sa niekto dopusta nasilia na fudoch alebo na umeleckych dielach
vmene ndboZenstva, je to moiné len preto, lebo ho nesprdvne interpretoval. Islamski
fundamentalisti si prisposobuju islam svojim vlastnym potrebam a zaujmom. Allah je len ich
rukojemnikom. Svata vojna mbze mat Uplne iny vyznam nez aky jej oni pripisuju. V prvom vyzname sa
da chapat ako Sirenie islamskej viery, nie vSak nasilnymi prostriedkami, v druhom vyzname ako
vnatorny boj ¢loveka so svojimi vlastnymi chybami. Skuto¢nym nepriatelom Boha ¢i viery nie je
niekto tam vonku mimo mna, ale moje vlastné chyby ako pycha, chamtivost, zavist, tuzba po moci,
agresivita atd. Keby sa islamski fundamentalisti venovali boju s tymito vnutornymi nepriatelmi,
nezostal by im uz ¢as a ani chut na to, aby zabijali nepriatefov mimo seba. Jedine takato vnatorna
vojna by si zasluZila oznacenie svata.

Ked' u¢ime o svetovych nabozenstvach, mali by sme byt schopni pomenovat podobnosti, ako aj
rozdiely, ktoré medzi nimi su. k podobnostiam patri Ucta k najvyssej bytosti resp. skutoénosti, pricom
tuto skutoénost pomenuvaju a opisuju rozdielne (ako ukazuje priklad s kockou, nemusia si jednotlivé
opisy protirecit, ale mdiu sa dopliniat), dalej je to viera vdobrotu aspravodlivost najvy$iej
skutocnosti, doraz na dobry Zivot, meditaciu, modlitbu a ritudly. Okrem toho existuju aj rozdiely ako
napr. to, Ze niekde sa praktizuje obriezka, inde nie apod. Podobnosti arozdielov medzi
naboZenstvami by sme dokazali objavit aj viac v zavislosti od toho, ¢i chceme rozvijat toleranciu alebo
skér zdoraziiovat jedineénost jednotlivych nabozenstiev. Ak ndm ide o toleranciu, mali by sme polozit
doraz na podobnosti bez toho, aby sme popierali rozdiely.

Pokial ide o pravdivost jednotlivych naboZenstiev, tak v stredoveku prevladal koncept jedinej
pravej viery. Pri takomto chdpani vznika zakonite otadzka, ktora viera to je. Katolicka, pravoslavna,
evanjelickd, kalvinska, Zidovska, islamska alebo hinduisticka? KaZzdy odpovie na tuto otdzku podla
toho, ku ktorému ndbozenstvu sam patri. Problém je aj v tom, Ze takyto nazor vedie k ndbozenskej
netolerancii a k prenasledovaniu inych naboZenstiev. Napr. katolicka cirkev v stredoveku hldsala
doktrinu, Ze mimo cirkvi nie je mozné dosiahnut spasu. Preto ked' krestanski misionari v 16. st. prisli
do Ameriky, horlivo krstili indidnov, lebo keby zomreli ako nepokrsteni, boli by ich duse zatratené.
Dnes uz katolici uznavaju, ze ¢lovek moze byt spaseny aj ked' nebol pokrsteny kriazom, lebo okrem
bezného krstu existuje aj krst Duchom svatym. Nazor, Ze iba jedno naboZenstvo je pravé, kym
ostatné hlasaju bludy, je jednym zo znakov sektarstva. M6Zzeme vyslovit domnienku, Ze v suvislosti so
stieranim hranic sa bude v buducnosti Sirit skor chapanie, Ze pravda je vo vaésej alebo mensej miere
obsiahnuta vo vietkych nabozenstvach.

NaboZenské zdovodnenia etiky

Jednou z pozitivnych uloh, ktoré méze nabozenstvo zohrat na etickej vychove je motivacia
k dobrému konaniu. Jednotlivé nabozenstva ponukaju mnoho osobnosti, ¢i uz to boli svitci alebo
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hrdinovia, ktori splfiaju prisne kritérid na to, aby mohli byt vhodnymi moralnymi vzormi. Boli to
skutocni a autenticki ludia na rozdiel od filmovych postaviciek ako Spiderman alebo James Bond,
s ktorymi sa dnesné deti zvyknu identifikovat. Dobrym moralnym vzorom je napr. Frantisek z Assisi.
Hoci nie vSetko z jeho spbsobu Zivota sa da preniest aj do sucasnosti, mnohé jeho skutky a myslienky
mbézu byt inSpirativne aj pre fudi v 21. storoéi. Vzhladom na to, Ze Zijeme prevazine v krestanskej
spoloénosti, vacsina ucitelov si asi vyberie osobnosti z krestanského prostredia. Ziakov zrejme oslovi
Pater Pio so svojim cholerickym temperamentom, ktory bol vzdialeny od tradi¢nej sentimentalnej
predstav svitca ako vzidy pokojného a milého ¢loveka, Matka Tereza so svojou obetavostou alebo
mladé dievéa Chiara Luce Baddano, ktora sa stato¢ne vyrovnavala s rakovinou. Z mimo krestanského
prostredia by sme mohli spomenut hinduistu Gandhiho alebo Dalajlamu, ktori, okrem iného,
presadzovali vidy nendsilné riesenie politickych sporov. Hinduisticky sviatec Ramakrisna méze byt
vzorom nabozenskej tolerancie, kedZe praktizoval nielen svoje nabozenstvo, ale aj islam, krestanstvo
a budhizmus.

Ak chceme predstavit nejaki osobnost, urobime to najlepsie nie cez suché Zivotopisné data,
ale cez pribehy, ktorych bola tato osobnost aktérom a ktoré ukazuju jej moralnu vyspelost. Pribehy
na rozdiel od ddtumov narodenia a Umrtia su lahko zapamatatelné a vryju sa do pamate Ziakov na
dlhsiu dobu. Napr. takyto pribeh: Za RamakriSnom prisla raz jedna chudobnd Zena so svojim synom,
ktory velmi rad jedol sladkosti. Zena sa pred nim postazovala, e nema na sladkosti pre syna peniaze
a navy$e mu ani nerobia dobre, no napriek tomu ich stale vyzaduje. Ziadala Ramakri$nu o radu. On si
ju vsak len vypocul a povedal jej, aby prisla o mesiac. Ked' prisla o mesiac, Ramakrisna si k sebe
zavolal jej syna a povedal mu: ,,Si rozumny chlapec. Vies, Ze tvoja matka musi tvrdo pracovat, aby sa
mohla o teba postarat a nema na sladkosti peniaze. Okrem toho, sladkosti ani neprospievaju tvojmu
zdravotnému stavu. SIib mi, Ze uZ nebudes na riu viacej naliehat, aby ti kupovala sladkosti.” Chlapec
to prislubil a Ramakrisna ho s smevom prepustil. Ked to pocula chlapcova matka, s prekvapenim sa
obrétila na Ramakrisnu a opytala sa ho: ,To si mu nemohol to isté povedat, ked sme tu boli pred
mesiacom? Preco sme museli chodit dvakrat?“ Ramakrisna jej odpovedal: “Nie, pretoZe pred
mesiacom som este aj ja jedol sladkosti, ktoré mi nosili moji Ziaci a hostia.“” Takyto pribeh moze
rozvijat moralnu inteligenciu Ziakov a dé4 sa s nim aj tvorivo pracovat. Ziaci mézu diskutovat o tom,
preco si dal Ramakrisna chlapca zavolat druhykrat, ako to, Ze chlapec tak lahko pristupil na jeho
poziadavku, aki Ramakrisnovu vlastnost demonstruje tento pribeh atd.

Mladym ludom sa pacia ludia, ktori naozaj Ziju podla toho, ¢omu veria, su autenticki,
naozajstni. Naopak su citlivi na pretvarku a moralizovanie. V idedlnom pripade by mali byt hlavnymi
moralnymi vzormi pre deti a mladych ich rodicia. A. Einstein sa vyjadril, Ze keby sa dospeli spravali
tak, ako maju, nepotrebovali by sme Ziadnu etickd vychovu. Ako hovori latinské prislovie: ,Verba
movent, exempla trahunt.” Teda slova davaju do pohybu, priklady pritahuju. Ked' deti nenachadzaju
vzory vo svojom okoli, stotoZiuju sa €asto s roznymi postavami zo Soubiznisu ¢i uz su to spevaci, herci
alebo filmové postavy. Tie vak malokedy spifiaju poziadavky kladené na moralne vzory.

O poucnych pribehoch zo Zivota naboZenskych osobnosti existuje pomerne vela literatury.
Vhodné su knihy A. de Mella, M. Bubera, E. Wiesela, R. Skarnitzla a inych. V rdmci zenbudhizmu
a Zidovského chasidizmu existuje dokonca samostatny literarny Zaner, ktory vo forme kratkych
pribehov zachytdva mudrost duchovnych majstrov. Menej naro¢né z nich by sa dali vyuZit aj na
vyucovani.
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Viaceri mladi fudia zaZivaju vo svojom Zivote sklamanie. SU svedkami hadok medzi rodi¢mi,
rodinnych sporov o majetok, problémov s alkoholom u rodinnych prislusnikov, osobnostného tpadku
alebo réznych krivd. Tieto okolnosti na nich p6sobia demotivujuco. U niektorych sa v doésledku toho
rozvija pesimizmus, cynizmus a rezigndcia na nejaké moralne snazZenie. Zda sa im, Ze to aj tak nema
zmysel. Nikomu a nicomu neveria. SU zraneni vo svojej potrebe niekomu déverovat, niekoho si vazit.
Chyba im pre mladych ludi typicky idealizmus, nadSenie atlUzba menit svet k lepsiemu. Prave
v takejto neutesene]j situacii mbéze urditd pozitivnu ulohu zohrat etickd vychova. VacSina zo
spominanych nabozenskych osobnosti totiz musela celit velkym protivenstvam a napriek, alebo skér
vdaka nim, dosli na ceste k ludskosti velmi daleko. Zavisi od nds, Ci sa nechdme nepriaznivymi
okolnostami zlomit alebo ich pouZijeme ako impulz pre svoj osobnostny rast. (Osudy viacerych
nabozZenskych osobnosti boli aj sfilmované, preto sa daju pribliZit aj prostrednictvom dvd alebo pustit
z Youtube.)

DoleZitou sucastou naboZenstva su aj predstavy o posmrtnom Zivote. Tieto predstavy su
vnutorne prepojené s naboZenskym chdpanim spravodlivosti a s chapanim zmyslu Zivota. Maju
dolezitd motivacnu funkciu. Ak ich clovek berie vazne, potom maju pozitivny vplyv na jeho konanie.
Ludia, ktori preZili zaZitok klinickej smrti opisuju pozitivny vplyv tohto zaZitku na ich charakter. Viaceri
po nom zasadne prehodnotili a zmenili svoj Zivot.

Moderny ¢lovek vacsinou nie je vysporiadany s konecnostou svojho Zivota. Snazi sa vedomie
smrtelnosti odsuvat, unikd pred svojou smrtelnostou do uZivania si Zivota. Pomocou intenzivnych
zézitkov alebo neustdlej aktivity sa snazi zabudnut na to, Ze raz sa jeho Zivot skonéi. Vedecky
svetonazor nam neponuka nijaky Uc¢inny spdsob ako sa vyrovnat so smrtou, ¢i uz nasou alebo nasich
blizkych. Podla neho je ¢lovek len vyspely organizmus, ktory sa bezo zvySku rozloZzi v zemi. Ak je to
tak, potom to vyvolava otazky, aky zmysel ma takyto zivot, aky zmysel ma nase narodenie, smrt a to,
¢o sa deje medzi tym.

V posmrtny Zivot verili uz neandertilci a s predstavami o riom sa mdZeme stretnut vo vietkych
kultdrach. Existencia posmrtného Zivota je doleZita preto, lebo ak skutocne existuje, potom sa
zodpovednost za nase skutky nekonci smrtou. Pred par rokmi bol v Budapesti odhaleny vojnovy
zlo€inec Laszlo Csatary, ktory sa podielal na deportacidch vychodoslovenskych Zidov do
koncentracnych tdborov. Kym mnohé jeho obete zahynuli v koncentracnom tabore, on sa doZil
pokojnej staroby. Csatary zomrel pocas vySetrovania vo veku viac ako 90 rokov. Zomrel skér nez
mohol byt za svoje skutky potrestany. Keby bol aj odsideny na dlhoroéné vazenie, islo by v tomto
pripade vzhladom na jeho vek o symbolicky trest. Podobnych pripadov, ked nejaky zlocinci unikli
trestu by sme nasli v dejindch mnoho. Na druhej strane by sme nasli aj takych ludi, ktori Zidom cez
vojnu pomahali a zaplatili za to svojim Zivotom. Vidime tu z hladiska spravodlivosti paradox: Vojnovy
zlo¢inec sa dozil vysokého veku a pokojnej staroby, zatial ¢o hrdinovia boli za svoje dobré skutky
»odmeneni” vazenim alebo smrtou. Keby to bolo takto, vo svete by vladdla nespravodlivost. Ak je zlo
odmenené a dobro potrestané, pre¢o by sme potom mali konat moralne? Pdsobi to demotivujtco.
Naco sa snazit, ked darebdkom sa dari a dobri ludia trpia? NaboZenstvo ndm na rieSenie tohto
problému ponuka koncept bozej spravodlivosti alebo karmy.

Ucitel by nemal ziakom tieto koncepty vnucovat, ale mal by sa snazit Ziakom o nich poskytnut
¢o najpresnejsie a najkorektnejsie informacie. Je na uvaZeni Ziakov ako sa rozhodnu a ¢i sa vobec
nejako rozhodnu. (Nemali by sme deti preceriovat a oCakdvat od nich, Ze budd schopné robit

32



Jozef BUGAR
MOZNOSTI VYUZITIA NABOZENSKYCH TEM
NA VYUCOVANI ETICKEJ VYCHOVY

rozhodnutia ako dospeli ludia.) MoZno so svojim rozhodnutim pockaju par rokov. Dolezité vsak je,
aby o konceptoch bozej spravodlivosti a karmy vedeli a mohli o nich uvazovat.

V zapadnych naboZenstvach ako krestanstvo, islam a judaizmus prevlada nazor, ze ¢lovek zije
len raz, hoci ma nesmrtelnd dusu, ktord existuje dalej aj po fyzickej smrti (smrti tela) v duchovnom
nehmotnom svete. Prave viom je ucdinené zadost spravodlivosti, ktord sa nemohla uskutocnit
v nedokonalom pozemskom svete. NaboZenstvd hovoria o nebi, pekle a odistci. Kvalita nasich
pozemskych skutkov urcuje, ¢i budeme po smrti zaZivat $tastie spolu s inymi blazenymi dusami alebo
budeme trpiet muky v pekle v spolo¢nosti vrahov a zlodejov. Spravodlivost sa méze udiat uz pocas
Zivota s urcitostou vsak v posmrtnom Zivote. Biblia o tom hovori na viacerych miestach. , Kto me¢om
bojuje, me€om zahynie. Kto seje vietor, Zne burku. Nesudte, aby ste neboli sideni. Ako vy meriate
inym, tak bude aj vdm namerané...“ Clovek by viak nemal brat spravodlivost do vlastnych ruk. Mal by
ju prenechat na to ustanovenym spolo¢enskym institiciam ako st sudy a Bohu. Boh v Biblii hovori:
,Moja je pomsta.” Clovek dokaze len malokedy spravodlivo posudit vinu iného ¢loveka, lebo nepozna
vsetky jeho myslienky a pocity, nevie, ¢im vsetkym musel prejst, aké tazkosti ho viedli k jeho konaniu,
nepozna celu jeho situdciu.

Vo vychodnych naukach a ezoterickych smeroch zapadného pbévodu (antropozofia, teozofia,
kabala a iné) sa nduka o nadprirodzenej spravodlivosti nazyva karma. Karma v sanskrte znamena cin.
Tato nduka hovori o tom, Ze kazdd akcia vedie k reakcii. Kazdy nas skutok, slovo a myslienka vedu
k adekvatnym désledkom. Ako sa do hory vold, tak sa z nej ozyva. Utrpenie alebo $tastie, ktoré dnes
Clovek zaZiva je podla tejto nauky dosledkom jeho nespravnych alebo spravnych skutkov z minulosti.
KedZe ¢lovek sa uz mbéze narodit do dobrej alebo zlej rodiny, pripadne s nejakym fyzickym alebo
psychickym hendikepom, predpokladd sa, Ze uZ musel vykonat nejaké skutky v nejakom
predchddzajucom Zivote. Nauka o karme pocita s tym, Ze Clovek Zije viacero Zivotov. Désledky jeho
¢inov sa nemusia prejavit vtomto, ale aj v niektorom z nasledujicich zZivotov. Keby sme tieto
myslienky aplikovali na pripad Laszla Csatdryho, tak napr. podla katolickej nduky sa dostane
s najvacsou pravdepodobnostou do pekla alebo prinajlepsom do odistca, kde bude musiet urcitu
dobu trpiet muky, ktoré on spdsobil inym a potom bude moéct ocisteny vstlpit do raja. Podla
vychodnych predstav ho ¢aka tieZ tazky posmrtny Zivot s tym rozdielom, Ze sa bude musiet narodit
znovu a bude Celit tazkym podmienkam aZ dovtedy, kym sa ako ¢lovek nezmeni. Dopadne na neho
utrpenie jeho obeti podla biblického zdkona: ,Oko za oko, zub za zub.” Tuto spravodlivost vsak
nevykondvaju ludia, ale dokonaly karmicky zakon.

V3etky nabozZenské nauky o spravodlivosti by sme mohli zhrnat pomocou jedinej jednoduche;j
vety vyjadrujlcej viak starobyld mudrost: Co zasejes, to bude$ 7at. Kto seje bodliaky, ten neméze
ocakavat, Zze bude zZat obilie. Keby sa ndm podarilo zZiakom vstepit tuto stard mudrost, tak by im to
pomohlo rozvijat vedome zodpovednosti za svoje konanie. Ako hovori ind mudrost: Kazdy je sdm
strojcom svojho Stastia. Podla nej je nase Stastie alebo nestastie dosledkom nasho konania
z minulosti. Ulohou nabozenskej nauky o spravodlivosti nie je ¢loveka zastrasit, ale docielit, aby si
uvedomil zodpovednost za svoje konanie. Keby si ¢lovek uvedomil, Zze za kazdy svoj skutok bude
musiet niest zodpovednost, tak by si ho vzdy dvakrat rozmyslel. Prave v dnesnej dobe je potrebné
zdorazriovat zodpovednost, lebo zaZivame krizu zodpovednosti. Clovek chce mat rézne prava
a slobody, ale bez zodpovednosti. Skuto¢ne slobodny mdze byt vsak len ten, kto je za svoje konanie
schopny niest zodpovednost.
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NaboZenské chapanie spravodlivosti nie je v rozpore so slobodnou vélou ¢&loveka. Clovek si
nemoze zvolit nasledky svojho konania, mdze si vsak zvolit svoje konanie. Ked' uz sme vystrelili ip,
nemame ho vo svojej moci. Ak nechceme, aby Sip trafil nespravny ciel, musime si dat pozor, ked'
striefame. Jedna z ndmietok méze zniet: ,PreCo sa odmena alebo trest za nase konanie neprejavi
hned, ale ¢asto az po rokoch, v posmrtnom Zivote alebo v nejakom nasledujicom pozemskom
Zivote?” D6sledky nasho konania sa niekedy prejavia bezprostredne, inokedy nie. Tento odklad je tu
preto, aby bola zachovana sloboda rozhodovania cloveka. Keby niekomu, kto sa dopusti kradeze
bezprostredne po Cine odpadla ruka, nikto by nekradol. Tym by vSak bola vyrazne obmedzena nasa
sloboda. Nekradli by sme nie preto, Ze je to nespravne, ale zo strachu, Ze by ndm odpadla ruka.
Z podobného dévodu ani Boh nezasahuje do fudského konania. Mnohi sa pytaju, preco Boh dopustil
holokaust, pre¢o nezasiahol? Prave preto, Ze volba medzi dobrom a zlom je len na ¢loveku a Boh sa
potom stara oto, aby kaZzdy dostal to, ¢o si zaslUZi. V skratke to vyjadril americky filozof R. W.
Emerson slovami: ,, Konaj, ¢o chces, ale zaplat cenu.” Teda ¢lovek sa mdZe rozhodnut pre dobro alebo
pre zlo, ale ak sa rozhodne pre zlo, musi za to zaplatit.

Pri téme posmrtného Zivota modze ucitel vyuzit knihy R. Moodyho, T. Cheungovej a inych
podobnych autorov o zazitkoch klinickej smrti alebo knihy M. Fouckovej, T. Dethlefsena... o regresoch
do minulych Zivotov. Dolezité je rozlisit kvalitnejsiu literatiru zalozend na systematickom a kritickom
spracovani dat od menej kvalitnej zaloZenej viac na Spekulacii, fantazii a nedostatku kritického
myslenia. Vyuzit sa daju (skor na strednej skole) aj beletristické diela ako Danteho Bozska komédia,
Goetheho Faust, niektoré Andersenove rozpravky alebo rézne knihy mrtvych (najznamejsie su
egyptska a tibetska). k dispozicii je uz aj viacero kvalitnych filmov na dvd alebo dostupnych na
youtube. Brazilsky film N4s domov o posmrtnom Zivote obsahuje obzvlast silné moralne posolstvo.

Vyhodou ndbozenského svetonazoru v porovnani s ateistickym je viera, Ze dianie vo svete je
v kone¢nom dobsledku spravodlivé a nakoniec sa vSetko na dobré obrati. Aj zlo napokon posluzi
k nejakému dobrému Gcelu. Bozie mlyny meld pomaly, ale isto. Ateista musi prijat, Ze dianie vo svete
vSak berie ako prejav vnutornej sily alebo odvahy. Viktor Frankl sa vyjadril, Ze dnesny clovek netrpi
psychickymi problémami ani tak kvoli potlacaniu sexuality, ako skor kvoli tomu, Ze nevidi vo svojom
Zivote zmysel. Popredni predstavitelia ateistickej vetvy existencializmu J. P. Sartre a A. Camus
povaZovali ludskd existenciu za nezmyselnd, absurdnu. Pre ¢loveka je vsak tazké Zit, ked vo svojom
Zivote nevidi Ziadny zmysel, ked nechdpe, preco je na zemi, aky Gcel ma jeho Zivot, ¢o sa od neho
ocakava. Najtazsie sa vyrovnavame s takym utrpenim, ktorého zmysel nepozname.

NabozZenstvo pomaha ¢loveku aj pri zodpovedani otdzky zmyslu Zivota. NaboZenstvo nechape
Jivot ¢loveka ako nie¢o nezmyselné a ndhodné. Clovek je podla vacsiny nabozenstiev duchovnou
bytostou, ktord ma fyzické telo a je tu zemi preto, aby naplnila svoje jedineéné poslanie, ktoré méze
byt u kazdého rézne, aby zdokonalila svoj charakter, aby pracovala na zlepseni sveta. Podla toho, ako
to naplia, je po smrti brand na zodpovednost. Podla staroegyptskej knihy mrtvych kladu dusi
zomrelého pri posmrtnom sude jednu zakladnd otazku: ,Robil si radost druhym a mal si radost?”
Cielom c¢loveka je dospiet k spase, ktora spociva v zotrvani v duchovnom svete blazenosti a jednotlivé
nabozenstva sa liSia vtom, ¢i ¢lovek moéze dosiahnut spasu uz po jednom alebo az po mnohych
Zivotoch stravenych na zemi.
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Moderné predstavy o etickych hodnotach a normach ako o spolo¢enskom konstrukte zniZuju
ich vaznost. Clovek berie moralku vainejsie ak veri, Ze pochadza od Boha alebo ma prirodzeny pdévod
ajej dodrZiavanie C¢i poruSovanie je nasledované prirodzene odmenami atrestami, ako ked' ju
povazuje len za vytvor ludi (ich dohody), pred ktorych nedokonalou spravodlivostou méze uniknat
(vid' pripad Csatary).

V sucasnosti bezi v médidch kampan ,Zober loptu, nie drogy!“ Tato kampan ma urcite svoj
zmysel, lebo ponudka mladym ludom ako alternativu k drogdm Sportové vyzitie. Drogy prinasaju
¢loveku rozne euforické zazitky spojené viziami alebo halucinaciami a pri Sporte moze prezit tiez vela
radostnych pocitov hoci bez halucinacii. Pri fyzickej ndamahe sa vyluc¢uju endorfiny a uz len to, zZe
mame nejaky ciel a pri jeho naplfiani dokdzeme prekonat svoju pohodinost, zvitazit sami nad sebou,
nam prindsa dobry pocit zo Zivota. Pre mnohych mladych ludi z neharmonického rodinného
prostredia je prave Sport tou nadejou. V Brazilii kazdy chudobny chlapec sniva o tom, Ze sa stane
profesiondlnym futbalistom a zarobi vela penazi. Niekedy vSak mladi svojim experimentovanim
s drogami, alkoholom alebo promiskuitnym sexom nevedome hladaju nejaky hlbsi duchovny rozmer,
hladaju transcendenciu, duchovny zazitok, mozno by sme mohli povedat, Boha. Preto dblezitym
faktorom drogovej prevencie pripadne aj lie€by vietkych druhov zavislosti by mohla byt naboZenska
spiritualita. Bolo by prilis ambiciézne, keby sme chceli od etickej vychovy, aby prinasala Ziakom
duchovnu skisenost, ale ¢o moze urobit je, Zze pred nimi aspofi otvori tento novy duchovny horizont,
aby sa potom mohli vedome vysporiadat so svojou tuzbou po hlbsom duchovnom Zivote, aby
nehladali nevedome Boha v drogéch, kde ho nenajdu, ale v autentickom duchovnom Zivote.

Mnohé indianske kultdry vyuZivali drogy a halucinogénne latky ako prostriedok na vyvolanie
nabozenského zazitku. Tabak bol tiez sicastou nabozenskych ritualov. Napriek tomu medzi indianmi
neexistovala zavislost na tabaku a drogach. Bolo to spdsobené pravdepodobne tym, Ze drogy boli
za¢lenené do nabozenskych ritudlov a prepojené tak s vy$Sim rozmerom Zivota. Indiani pristupovali
k drogam s inou motivaciou nez my. Pre nich boli sic¢astou naboZenstva a ako také pod kontrolou,
pre nas predstavuju drogy unik pred problémami, nudou a prazdnotou Zivota.

Praktizovanie ndboZenskej spirituality na vysSom stupni vedie kvnutornej vyrovnanosti
a pocitu Stastia. Aby ¢lovek tento stav dosiahol, musi byt schopny nieco pre to obetovat, podstupit
urdita disciplinu, zvladat Uspechy aj nelspechy, ucit sa vytrvalosti a trpezlivosti. Pre ¢loveka, ktory to
dokdze plati, Ze jeho praca prindsa ,kolace”. Narkoman vsak berie drogu preto, aby dospel k tomuto
cielu bez toho, aby musel vynalozit potrebnd namahu. Chce mat ,kolace”, ale bez toho, aby musel
pracovat. KedZe ni¢ hodnotné nemodzeme ziskat bez vynaloZenia namahy, ziska narkoman len
napodobeninu $tastia, ¢o sa ukaze naplno v postupnom rozklade jeho osobnosti. Skuto¢né Stastie
¢loveka nerobi zavislym, ale ho oslobodzuje, napomaha rozvoju osobnosti.

Ked' sa nejaky horolezec vrati z expedicie z Himalaji, na ktorej vystupil na Mount Everest, je
povazovany za hrdinu, pozyvaju ho do televizie, rozhlasu, robia s nim rozhovory novindri, chodi na
besedy do $kél. Je to preto, lebo dokazal nieco vynimocné. Nejde ani tak o to, Ze bol na vrchole
najvyssej hory sveta, ale skor o to, Ze podstupil narocnu cestu, na ktorej riskoval Zivot. Keby sa niekto
nechal na vrchol Everestu odviest pohodIinym vrtulnikom, tak by nemohol byt povazovany za hrdinu.
Sice sa dostal presne na to isté miesto ako horolezec- hrdina, lenZe jeho sp6sob ako sa dostal hore
nebol prave hrdinsky. Na vrchole hory nie je zvycajne ni¢ zvlastne, ked' je zIé pocasie, tak nemaju
horolezci ani vyhlad. Ide vsak o to, Ze pri vystupe na horu prekonali sami seba, svoju pohodInost, svoj
strach, dotkli sa hranic svojich moZnosti, Celili riziku, Ze to nemusi vyjst a dokonca sa uz nemusia

35



INOVACIA ETICKEJ VYCHOVY: TEORETICKE A PRAKTICKE REFLEXIE
Zbornik vedecko-vyskumnych a odbornych prac

vratit domov. Narkoman sa podoba ¢loveku, ktory sa na vrchol nechd vyviest vrtulnikom. Aj on chce
dosiahnut vrchol, chce byt stastny, ale podvadza, chce oklamat Zivot, ktory od ¢loveka vyzaduje
Usilie, pracu, a preto musi za svoje podvadzanie zaplatit. Narkoman nie je Ziadny hrdina.

Ucitel etickej vychovy by pri téme naboZenstvo v etickej vychove mohol pdsobit aj v zmysle
drogovej prevencie. Mohol by Ziakom primerane ich chapaniu predstavit Zivot aj ako cestu hladania
posledného transcendentného zmyslu Zivota a hladania jednoty vSetkych veci. To su vlastne ciele
naboZenske] spirituality. Ked sa ¢lovek stane vtomto smere vedome hladajiucim, nebude mat
potrebu hladat nahradné rieSenie vdrogach. Délezitou sucastou nabozenskej cesty je aj
praktizovanie duchovnych cviceni vo forme modlitby, meditacie a ritudlov. Preto by sucéastou
vyucovania mohol byt aj nacvik jednoduchej meditécie alebo relaxacie. Moze ist o autogénny tréning
alebo nejaké duchovné cvicenie krestanského, budhistického alebo iného povodu.

Slovensky katolicky disident Silvester Kréméry Celil krutému psychickému a fyzickému tyraniu
v komunistickom vazeni zadiatkom patdesiatych rokov takym spdsobom, Ze si v duchu prechadzal
pravidelne jednotlivé casti katolickej omsSe a pravidelne sa modlil. Duchovné cvicenia umoziuju
Cloveku sustredit sa, odtiahnut svoju pozornost od kazdodennych problémov a potom k nim pristapit
s vacsim odstupom ajasnou mysfou. C. G. Jung venoval velki pozornost psychologickej analyze
naboZenskych ritudlov a najma katolickej om3se. Videl v nich délezity faktor ndsho osobnostného
vyvoja a dusevného zdravia. Napr. pohrebny ritudl ndm pomaha vyrovnat sa so smrtou blizkeho
Cloveka. Je to forma ritualizovanej rozlucky.

Okrem meditdcie ma pozitivny vplyv na dusevny stav ¢loveka aj modlitba. Asi nembzeme
pozadovat od dietata z rodiny bez nabozenského vyznania, aby sa modlilo ,Verim v Boha” alebo
,Zdravas”. Existuju vSak vhodné neutralne modlitby, ktoré mdze odriekat aj ateista. Takou je napr.
kratka budhisticko- hinduisticka formulka ,Nech su Stastné vsetky bytosti!“. Dokonca je moziné
pristupit k vytvoreniu vlastnej modlitby. Napr. ,,Nech si moji rodicia zdravi, nech sa im dari v praci...
Dakujem za vietko, ¢o dostavam pre uspokojovanie svojich potrieb...“ U¢el modlitby méze splnit aj
nejaka neutralna formulka, ktord sa ¢lovek naucdi naspamat a v uréenom ¢ase ju niekolkokrat nahlas
alebo v duchu opakuje. Ide predovsetkym o sustredenie, ale ak mda formulka, ktori opakujeme
nejaky pozitivny vyznam, tak to jej ucinok este posiliuje.

Ziaci sa mozu cvicit aj v konani dobrych skutkov, pricom mdze ist aj o mali¢kosti. DoleZité je,
aby to bolo niedo, ¢o sa od nich nevyZaduje, o nemusia robit a robia to z vlastnej iniciativy. MoZu
poliat doma kvety, ist nakupit namiesto mamy, pomoct mladsiemu strodencovi s uéenim alebo sa
s nim pohrat. ESte lepsie je, ked'si Ziaci zvolia aktivitu, do ktorej sa im nechce, lebo vtedy posilfiuju aj
svoju pevnu volu. Pozitivny vplyv na nasu osobnost mdze mat aj dplne jednoducha na prvy pohlad
neuzitocna c¢innost, ktord nemusime robit a vykonavame ju so sustredenim. MéZeme si rozviazat
a znovu zaviazat $nurky na topankach, nasadit a opat zlozit hodiny z ruky a pod. Aj ked  takato ¢innost
nemusi mat Ziadny prakticky GzZitok (pri jej vykonavani nedosahujeme Ziadny zisk) ani ju nerobime
z niekoho prikazu, ale slobodne, z vlastnej iniciativy, posilfiuje prave preto nase sebauvedomenie.

Ak sa ucitel etickej vychovy rozhodne pre nejaku formu nacviku relaxacie alebo meditacie, mal
by zvolit, ¢o najjednoduchsie cvicenia s dobou trvania maximalne 10 az 15 minut. V tomto pripade
plati zasada: Menej je niekedy viac. Vhodné su meditacie spojené s vizualizdciou prirody,
s pozorovanim prirody alebo so sustredenym pozorovanim zmyslovych vnemov. UcCitel by mal so
Ziakmi realizovat iba také cvicenia, ktoré sam viackrat vyskusal. Iba v takom pripade ich bude schopny
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usmernit. DbleZita je tiez klima v triede a prevladajice osobnostné zameranie Ziakov. V triede, kde je
viac Ziakov s poruchou pozornosti bude nacvik relaxdcie naroc¢nejsi. Tak isto v triede, kde Ziaci su
orientovani prevazne extrovertne na fyzické aktivity ako je Sport. Aj pre nich vsak moze byt relaxacia
spestrenim vyuéovania. Ucitel by sa mal vyvarovat zloZitejsich joginskych alebo inych meditacii, ktoré
by mohli Ziakom s nejakymi psychickymi problémami uskodit. Pre ¢ast deti by mohol byt nacvik
relaxacie impulzom, aby sa o duchovné cvicenia v buducnosti zaujimali hibSie.

Moralne normy a hodnoty v naboZenstve na etickej vychove

Moralka tvori Cosi ako chrbtovi kost ¢loveka,ale aj spolo¢nosti ako takej. Preto sa o ¢loveku
bez moralky hovori ako o ¢loveku bez chrbtovej kosti. Mnohé problémy sucasného sveta aj
v ekonomickej alebo politickej sfére by sme mohli vystopovat az k moralnej sfére. Dochddza
k relativizovaniu morélnych pravidiel a hodnét. Mordlne pravidla by sme mohli prirovnat aj
k dopravnym predpisom. Ulohou dopravnych predpisov je zabezpecit bezpeénost a plynulost cestnej
premdvky. Neboli vytvorené pre to, aby nas obmedzovali. Obmedzenia su tu pre nase dobro, nasu
bezpecnost. Rovnako tak moralne pravidla nds maju chranit a umoznit nam bezpecne prejst Zivotom.
Ked' niekto porusi moralne pravidla, je to ako prekrocenie rychlosti na ceste a hrozi karambol,
z nasledkov ktorého sa moze spamatavat velmi dlho.

V nadboZenstvach sa chapu moralne pravidla ako dané cloveku Bohom alebo ako prirodzené
zédkony Zivota, za ktorych porusenie musi ¢lovek zaplatit. Ak vloZzime ruku do ohna, spélime sa. Je to
prirodzeny dosledok chybného konania a nemusi tu byt ani niekto, kto by nas za to potrestal. Clovek
Zne, to Co zasial svojim konanim v minulosti.

Prirodzenou potrebou c¢loveka je byt stastny. Kazdy clovek chce byt Stastny avyhnut sa
utrpeniu. Nie kazdy vsak vie, ¢o k stastiu vedie. Niektori uvazuju len z kratkodobého hladiska.
Z kratkodobého hladiska nas moéze Stastnymi spravit aj droga. Z dlhodobého hladiska vsak vedie
k utrpeniu. Na druhej strane poctiva praca je z kratkodobého hladiska namdahava, ale v dlh§om
¢asovom horizonte prinasa stastie. Podobne je to s dodrziavanim moralnych pravidiel. Poctivy ¢lovek
moze utrpiet skodu, kym nepoctivcovi sa dari, ale podla naboZenského chapania spravodlivosti sa to
v buducnosti otodi. Nepoctivec bude v budicnosti Zat plody svojich ¢inov a teda trpiet. LenZe on
trpiet nechce, lebo aj on chce byt tak ako vsetci ludia S$tastni. Problém je vtom, Ze sa k $tastiu
rozhodol ist po ceste, ktord k nemu nevedie. Keby bol uvedomelejsi, keby vedel predvidat dosledky
svojich ¢inov, spraval by sa mordine.

Napriek uréitym rozdielom v chapani mordlky sa jednotlivé naboZenstvd na zakladnych
pravidlach zhodnu. Vsetky ndbozenstva uznavaju zlaté pravidlo ,,Nerob inym to, ¢o nechces, aby oni
robili tebe!”. VSetky ndboZenstvd odmietaju kradeZ, vraidu, klamstvo, neveru, ohovaranie,
promiskuitu atd. Naopak kladu doraz na lasku, sucit, toleranciu, pohostinnost, charitu, pomoc,
ohladuplnost, materidlnu skromnost... Ucitel mozZe viest Ziakov k hladaniu podobnosti v chapani
moralky jednotlivych nabozenstiev. Od moralnych pravidiel treba odlisit zvyky, ritudly a sviatky. Napr.
krestania svojich mftvych pochovavaju do zeme. V Tibete je zase zvyk mrtve telo rozsekat a nechat
napospas divym zverom. Tento zvyk suvisi s tym, Ze v Tibete je na pochovdvanie do zeme prilis
kamenista alebo zmrznuta zem a na spopolnenie je tam zase prili§ malo dreva. Specifikom niektorych
naboZenstiev je vykonavanie obriezky. Vacsinou ide o ndboZenstva rozSirené v oblastiach, kde je
alebo bol staZeny pristup kvode ateda khygiene. V ndbozZenstvach v severnych oblastiach sa

37



INOVACIA ETICKEJ VYCHOVY: TEORETICKE A PRAKTICKE REFLEXIE
Zbornik vedecko-vyskumnych a odbornych prac

obriezka nevykonava. Na tychto prikladoch mézeme vidiet, Ze urcité Specifické praktiky jednotlivych
naboZenstiev suvisia aj s geografickymi podmienkami.

Centralnym pojmom etickej vychovy na Slovensku je pojem prosocidlnosti. Tento pojem ma
svoju paralelu v krestanskom pojme lasky k bliznemu a je nim aj do istej miery inSpirovany. Kniha
Etickd vychova od Rocheho Olivara obsahuje viacero myslienok inSpirovanych ndboZenstvom.
Krestansky pojem lasky k bliznemu je Sirsi ako pojem prosocidlnosti, a preto by mohla byt hodina
venovand téme lasky k bliznemu vhodnym rozsirenim uciva.

Pravdepodobne najvhodnejSou naboZenskou hodnotou, ktorej by sme mali na etickej vychove
venovat pozornost je krestansky chapana laska k bliznemu, ktord by sme mohli doplnit o budhistické
chapanie sucitu, ktoré ma blizko k empatii. Z vyskumov Studentov etickej vychovy v ramci
diplomovych prac vyplyva, Ze Ziakov zaujimaju najma témy rodina, partnerské vztahy a sexualita.
Preto by sme mohli aplikovat nabozenské chapanie lasky na uvedené oblasti nasho Zivota. Ucitel ma
pri tejto téme velky priestor na to, aby naucil Ziakov rozliSovat medzi faloSnymi podobami lasky
prezentovanymi masmédiami a skutocnou laskou. Ak nejaky Ziak alebo Ziacka sleduje telenovely
alebo denné serialy, mdze nadobudnit dojem, Ze prava laska sa prejavuje Ziarlivostou. Ziarlivost viak
nie je prejavom lasky, je to prejav egoizmu, snaha vlastnit druhého, ktora vstupuje do nasich vztahov.
Televizne seridly ¢asto pracuju so ziarlivostou, lebo sa snazia uputat divakov vyhrotenymi emdciami.
Ziak by mal pochopit, 7e laska sa neprejavuje tym, Ze si da vytetovat meno partnera na rameno, ale
ako povedal Chesterton, starostou o dobro druhého. Nemusi sa prejavovat velkymi gestami, ktoré
Casto prave nedostatok lasky zakryvaju, ale aj malickostami. Laska znamena byt pripraveny pre
druhého nieco obetovat, zrieknut sa svojho vlastného pohodlia. Vo vztahu rodica k detom plati, Ze ak
rodi¢ nieco dietatu odoprie, nemusi to znamenat, Ze ho nema rad, pretoze tym mozno sleduje jeho
dobro. Ak mame niekoho radi, nemusime mu este vo vietkom vyhoviet.

NaboZenstvo a spiritualita maju vela toho povedat k partnerskym vztahom. Velké mnoistvo
rozvodov achaos v partnerskych vztahoch svedéia aj o tom, Ze sa zo vztahov vytratil duchovny
rozmer ajeho miesto zaujalo seba presadzovanie- egoizmus. Hodnotny pohlad na problematiku
partnerskych vztahov z hladiska spirituality ponuka kniha Laska a sexualita od M. O. Aivanhova.

Ako povedal C. G. Jung, idedly potrebujeme nie na to, aby sme ich dosahovali, ale na to, aby
nam ukazovali smer. Nemusime ich dosiahnut, sta¢i, Ze sa o to usilujeme. Nie kazdy ma potencial na
to, aby sa mohol priblizit narocnym moralnym idedlom naboZenstva. Aj laska k bliznemu je len ideadl,
o ktory by sme sa mali usilovat. Ak by sa niekto pribliZil tomuto idealu, stal by sa svatcom. Kazdy v3ak
mozZe napredovat podla svojich moZnosti. Ak uZz nedokaze mat vsetkych rad, asponn moéZe zaujat
postoj neubliZovania, neskodenia druhym. Ak nevie niekomu preukazat dobro, nejako mu prospiet,
mal by sa snaZit o to, aby mu potom neubliZoval. Pre koho je laska prilis vzdialenym idedlom, moze sa
orientovat na také hodnoty ako pravda alebo spravodlivost.

Jeden z dovodov, preco ludia odmietaju vysoké moralne idedly ndbozenstva je, Ze sa im zdaju
prili§ vzdialené. Na kazdého su vSak kladené iné poZiadavky podla jeho schopnosti. Ked Sportovec
pripravujuci sa na olympiadu preskoci latku vo vyske 200 cm, tak mu jeho tréner vynada, Ze
netrénuje dost tvrdo. Na druhej strane, ak nejaky zaciatoc¢nik sko¢i do vysky 180 cm, ten isty tréner
ho pochvali a povzbudi do dalSieho tréningu, aby rozvijal svoj talent. Niekto je kritizovany za 200 cm,
lebo je to pod jeho mozZnosti, iny pochvaleny za 180 cm, lebo takymto vykonom prekonal sdm seba.
Preto, ked' niekto Zije ako slusny ¢lovek, moze to byt malo, pokial ma potencidl na to, aby sa stal
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svatcom. U iného mdze byt naopak Uspech, ak ovladne svoju potrebu kradnut alebo sklon k fyzickej
agresivite.

Elementarnym prejavom lasky je aj to, ked druhému vedome neubliZujeme a ddvame mu
priestor na to, aby zil slobodne svoj vlastny Zivot.

Zaver

Predmet etickd vychova sice nie je konfesiondlne orientovany, no napriek tomu ma3a
nabozZenstvo v jeho obsahu svoje miesto. Dnes neexistuje takd zhoda v ndbozenskych otdzkach ako
pred dvesto alebo tristo rokmi. Treba respektovat rézne krestanské ainé vyznania ako aj ateistov
a agnostikov. Preto by nebolo korektné, keby sme tému ndbozZenstvo prezentovali len z hladiska
jednej konfesie, ale nemdzeme zvolit ani taky postoj, ktory jednoznacne preferuje ndabozensku vieru
pred ateizmom. Nie je lahké vyhoviet vsetkym nazorovym priddom v nasej spoloc¢nosti. Snaha
o neutralitu a objektivitu je tieZ len ideal, o ktory by sme sa mali napriek tomu snazit. Ak uz by sme
mali preferovat nejaké nabozenstvo resp. pohlady nejakého konkrétneho nabozenstva, potom by to
malo byt krestanstvo, pretoZe jeho etické ucenie je pravdepodobne najprepracovanejsie a najviac
formovalo nasu kultdru. O ndbozZenstve by sme mali teda ucit predovsetkym v informativnej rovine,
neucit nabozenstvo (na to je ur¢end nabozenska vychova), ale ucit o nabozenstve z hladiska etiky. Ak
niekomu vnucujeme naboZenské presvedcenie, vedie to zjeho strany vacsinou len kvacsiemu
odporu. Aby ucitel dosiahol nemanipulativny pristup, mal by si robit reflexiu svojho postupu, pytat sa
sam seba, i netladi deti k tomu, aby prijali nazor, ktory je jemu sympaticky. Je pravdepodobné, ze
téme naboZenstvo budi vacsiu pozornost venovat ucitelia, ktori su sami nabozensky zaloZeni alebo
maju o ndbozenstvo hlbsi zaujem. Vacsinou je to tak, Zze rodicia vychovavaju deti vo svoje viere, ale aj
oni by mali reSpektovat, ak sa ich dospievajlce dieta rozhodne inak, nez ako si oni Zelaju.

Ak budl mat Ziaci o to zaujem (a realita je taka, Ze ¢asto maju), ucitel mozZe vyjadrit aj svoj
nazor, povedat, ¢o mu veri. Je v poriadku nazor vyjadrit, nie je v poriadku ho vnucovat. Je lepsie, ked'
ucitel vedome vyjadri svoj nazor ako keby sa tvaril absolitne nestranne akoby ani nebol stucastou
vychovnovzdeldvacieho procesu a podvedome Ziakom podsuval svoje nazory.

Ucitelia etickej vychovy, ktori si vramci projektu Inovdacia klu¢ovych kompetencii ucitelov
etickej vychovy vybrali tému NaboZenstvo v etickej vychove spracuvali témy: Civilizacny vyznam
naboZenstva, Nabozenska tolerancia, Laska ako zakladnd naboZenskd hodnota, NaboZenské
zdovodnenia etiky a NaboZenské osobnosti ako moralne vzory. Zoznam tém, ktoré by sa dali
spracovat v ramci hlavnej témy by sme mohli este rozsirit o dalSie: Medzinabozensky dialég, Vztah
medzi vedou a naboZenstvom (tu by sa dali spomenudt priklady mnohych veriacich vedcov),
Sociologicky vyznam naboZenstva (vplyv naboZenstva na kriminalitu, drogové zavislosti, zdravie),
Hodnota viery v ndboZenstve, Zmysel Zivota, NaboZenstvo v nasich dejinach a iné.

Ucitelia etickej vychovy si kladli za ciel zistit Grover vedomosti o naboZenstve a prosocidlnych
schopnosti ako su empatia alebo tolerancia a nasledne vplyv inovativnych metdd vyuky na ich
zlepSenie. Vo vsetkych pripadoch bolo zaznamenané zlepsenie Urovne vedomosti o ndboZenstve
a prosocialnych schopnosti. Skisenost ucitelov ukazuje, Ze ak sa téme naboZenstvo venuje primerand
pozornost, stretdva sa u ziakov s va¢sim zaujmom nez to bolo doteraz.

Tato praca bola podporovana Agenturou na podporu vyskumu a vyvoja na zadklade zmluvy ¢. APVV-
0690-10.
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LITERARNA POSTAVA AKO NOSITEL ETICKYCH HODNOT

Brigita SIMONOVA

Abstrakt: Umelecké dielo ako fenomén, v ktorom sa viaZu a navzdjom prepdjaju prvky estetické,
filozofické, etické, emociondine a aj formativne. Literatura ako sucast umenia a jej postavenie a moznosti v
etickej vychove. Literatura ako obraz modelov fudského sprdvania sa v situdciach. Modelovanie literdarnych
postav s upriamenim sa na ich konanie. Umenie av fiom literatira ako zachovanie ludskych posolstiev od
svojho vzniku. Autorovo posolstvo o svete a Cloveku cez konanie postdv v situdcidch. Konanie postdv ako
indikdtor kvality ¢loveka. Vyber literdrnych diel pre eticki vychovu s prepojenim na preberanu tému. Zénrovd
varidcia na zdklade jednotlivych stupriov vzdeldvania. Od ludovej rozpravky a drobnych folklérnych Zdnrov
k ndrocnejsSim textom. Literdrne postavy vo filmovom spracovani. Vytvarné dielo ako motivacny prvok v
prepojeni na témy etickej vychovy. Metodika prdce s literarnym textom na hodindch etickej vychovy. Reflexia,
tvorivd dramatika, tvorivé pisanie.

Klucové slovd: Pedagogicka diagnostika, etickd vychova, ucitel sekunddrneho vzdeldvania, rozvoj
kompetencii Ziaka, diagnostické kompetencie ucitelov etickej vychovy.

Umelecké dielo chapeme ako esteticky fenomén, v ktorom sa na seba viazu a navzdjom sa
prepdjaju, podmienuju prvky pozndvacie, filozofické, etické, formativne, emociondlne, estetické
a rekreativne. Vysledny tvar je podmieneny mierou talentu autora, jeho tvorivou skusenostou,
pripravenostou aschopnostou vypovedat cez umelecky obraz o svete acloveku vom.
V zjednodusenej podobe naznacime identifikdtory druhov umenia, sktorymi budeme pracovat
a ktoré mozno vyuzit v etickej vychove.

Literatura je sucastou umenia. Umelecké dielo mdzeme chépat ako vec, ako obraz, ako vyraz,
ako znak, ako model. Md& teda znakovu Struktdru. Je Specifickym odrazom skutocnosti
a sprostredkdva informacie, ktoré nie je moine odovzdat inak. Myslienky sa odovzdavaju
prostrednictvom znakov a pravidlami ich kombinovania.

Literatira ma tri zdkladné druhy: lyriku, epiku a drdmu . Lyrika vyuziva hlasky, slova, obrazy
a figary, vers, prozddiu, intondciu, kompoziciu a ich kombinacie (je to monoldg).

Epika je zaloZena na sujete, o je organizacia jeho prvkov ako je rozpravac, Cas, priestor
postava a dej v texte . Je to spojenie dialégu a monoldgu.

Drama vyuziva dialdg ako zakladny prostriedok.Dramatické umenie sa primarne realizuje
v scénickom priestore, v ktorom sa pohybuje herec.

Aj filmové umenie pracuje so slovom cez scenar adialdogy. Ide teda o druh dramatického
umenia so Specifikom vyrazovych prostriedkov. Zakladnym vyjadrovacim prostriedkom filmu je
kinematograficky obraz realizovany v hereckej akcii, v pohybe kamery v priestore. Kinematograficky
obraz je tvoreny kamerou, celok je komponovany v radeni zaberov, ¢o je najmensia jednotka filmu.

Co md suvedenym spolo¢né etickd vychova? Dieta si hierarchiu hodnét, ktord sa stane
zdkladom pre eticky rozmer jeho osobnosti, este iba vytvdra. Do procesu jeho tvorby md schopnost
zasiahnut umelecka literatura, predovsetkym v oblasti abstraktnych humdnnych kvalit, ktoré prdve
literdrny umelecky obraz dokdZe konkretizovat avtom zmysle sprostredkovat so zdZitkovo-
emociondlnou intenzitou. V umeleckej literature su spoloCenské a a ntropologické hodnoty
zasifrované, ukryté v modeloch sprdvania, citenia, konania postdv. Recipient literdrneho obrazu ich
desifruje, interpretuje a na zdklade estetického zaZitia, teda synergického pretavenia ich pojmovej
podstaty cez kognitivnu i zdZitkovo-emocnu sféru — na tom pozadi sa potom s nimi identifikuje. Aj
dispozicia k tomuto procesu sa u dietata vyvija postupne. (Stanislavova, 2013, s. 8)
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Predmet etickd vychova suvisi s etikou, ¢o je podla zndmych prameniov idedlny celok principov,
ktorymi sa riadi [udska spolocnost, je to subor pravidiel a noriem fudského spravania sa. Od detstva
Clovek tieto pravidla dostava sprostredkovane cez vychovu v rodine, v Skole, v spolo¢nosti. Ako ich
prijme a reSpektuje, to uz je vlastne o tom, aky ¢lovek bude. V suvislosti s ludskou bytostou mozno
hovorit o etickom 1Q (S. Einhorn) o jeho schopnosti konat dobro. Co obrazne moino zhrnut do
hodnoty ludskej bytosti, ktorej kvality uréuje v spolo€nosti reSpektovanie pravidiel, schopnost
analyzovat svoje ainych ¢iny s désledkami, mat svedomie a schopnost empatie. a toto vSetko ma
v programe eticka vychova na réznych stupfioch vzdelavania v zavislosti o veku Ziaka.

Niet azda vhodnejsieho predmetu, kde sa daju zmysluplne vyuZivat literarne a dramatické
aktivity, ako je etickd vychova. Samozrejme pre Ziaka v etickej vychovy nie je dolezitd komplexna
interpretdcia diela ani jeho teoretické druhovo-zanrové zdzemie. V pripade vyucovania vyuziva ucitel
literarne, ¢i iné umelecké dielo Ciastkovo v sulade s témou hodiny &i bloku, v ktorom projekt na
etickej vychove realizuje.

V niektorych aspektoch sa ciele etickej a literarnej vychovy mézu aj zhodovat. V kognitivnej
rovine je to vSak v etickej vychove ako vedlajsi aspekt. Ciel, ako je porozumenie textu, je vsak
spoloény, i ked nejde o porozumenie v estetickej rovine. Ziak je viak t4 ista bytost na slovenskom
jazyku a literature ako aj na etickej vychove a vedomosti ziskané prierezovo samozrejme v jeho hlave
funguju. Spolo¢nym ciefom moze byt aj hodnotenie a to najmé s poZiadavkami na rozvoj kritického n
myslenia a zarover rozvijanie komunika¢nej kompetencie je ddleZité v oboch predmetoch. Co je véak
rozdielne, je pridand hodnota- zaZitkovost a emocionalita alebo rozvoj empatie v zosilnenej miere.
Interpretacia textu v etickej vychove vsak smeruje nie k prostriedkom tvorby textu ale jednoznacne
k silnému ucinku cez zazitok a prenos etického problému postavy na svoj vlastny problém ana
rieSenia vlastnych problémov a situdcii. Podla Frantiska Miku literatura ¢erpd zmysel a opravnenie
svojej existencie zo svojho spolocenského bytia a fungovania.

Etickd vychova ako predmet vstupila do primdrneho vzdelavania zadiatkom devétdesiatych
rokov minulého storocia. Priprava ucitelov sa realizovala v rekvalifika¢nych kurzoch a az potom, ked'
sa ako Studijny program otvorila na pedagogickych fakultach sa vytvorili moznosti na rozSirujuce
$tudium. Eticka vychova je predmet, ktorého komplexnost zastresuju také vedné discipliny ako su
filozofia, etika, socioldgia, psycholdgia, pedagogika a sociokultirne kontexty. Ide teda o prierezovost.
Uvedené a dost komplikované teoretické vychodiskd predmetu moézu viest ktomu, Ze sa na ukor
aplikacie do praktického osvojovania si étosu pracuje iba s poznatkami. Toto vsak ma byt v pozadi
ucitelovej pripravy na etickd vychovu, ma byt vnadhladovej rovine, ktori Zziak snima ako
sprostredkovanu podla kvality vyucujuceho. Ucitel si nemdze pouZivat etickd vychovu na osvojovanie
si poznatkov z inych predmetov. No v inych predmetoch prirodzene mézu i musia fungovat etické
aspekty.

Hlavnym cielom etickej vychovy je prosocionalnost, vnej personalizacia, socializacia a kultivacia
Cloveka, teda vychova Ziaka ako tvora spolocenského k hodnotdm v mravnej rovine. Samozrejme
etickd vychova nema Sancu osve zabezpecit tento ciel. Na flom sa podielaju mnohé faktory. My sa
sustredime na to, ¢o je v rukach ucitela, na jeho metodiku prace s moznymi nastrojmi, ktoré mozu
napomOct splneniu hlavného ciela . Jeho naplnenie sa vSak realizuje v celom Zivote jednotlivca, v jeho
konani a nemozZno ho merat iba tu a teraz.
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Uviedla som v predchadzajucich riadkoch, ze hlavhym cielom etickej vychovy je prosocialnost.
Do toho patri Ziakova schopnost komunikovat, mat Gctu ku kazdému cloveku a vediet pozitivne
hodnotit fudi, no ziroven vediet vyjadrit na ich adresu kriticky nazor, byt empaticky, vediet vyjadrit
svoje city, vyuzit redlne azobrazené vzory, byt kreativny, byt asertivny.Ak v sumari kompetencii,
ktoré ma Ziak ziskat v procese vzdeldavania, je komunika¢nd kompetencia, v etickej vychove ide o
schopnost vyjadrit nazor, vediet pozorne pocuvat, poznat zakladné prvky komunikacie verbalnej
a nonverbalnej. Vsetky uvedené aspekty mézeme budovat za pomoci umenia v réznych aktivitach. Ak
sme spomenuli redlne a zobrazené vzory, takisto sa da vyuzit hore uvedené . Obrovsky priestor na to
nam vsak ponuka prave literatura. av spojeni s prvkami tvorivej dramatiky predstavuje skutocne
vyborny nastroj, pretoze v nom funguje to, ¢o napomdha transféru do duse ¢loveka: zazitok.

Lebo treba, aby dej bol bez toho, Ze by sa dial pred ocami, tak usporiadany, aby ten, kto ho
pocuva, ako sa udalosti odohrdvaju, aj tipol, aj prejavoval sucit uZ zo samého deja... (Aristoteles:
Poetika. Martin 2009)

Eticka vychova neméze fungovat iba ako prezentacia téz o moralke, ako ponuka pravd
a prikazov. Ak ma vstupit do zivota, musi Ziak isté situacie zazit na vlastnej koZi. Umenie ako také
otvara moznosti do vstupu spoloc¢nosti cez jej étos - mravny zaklad, ktory ma svoje dimenzie v rovine
pozitivnej i negativnej aje prostriedkom na vyjadrenie emdécii. Minulost a histéria dokladuju, ze
umenie je hodnotou, ktora zachovava fudské posolstva.

1.2. Literatura nepochybne patri k druhom umenia, ktoré maju v etickej vychove svoje miesto.
Jej moznosti su rozsiahle a na kazdu tému si mozno najst nieco, ¢o mdze ucitelovi pomaoct. Literatira
ponuka hotové modely spravania sa v réznych Zivotnych situdcidch, ponuka prosocidlne modely
postdv i protispolocenské typy a analyzuje priciny ich konania. DolezZité je, Ze nam ich nepoddva v
chladnych definiciach, ale prostrednictvom umeleckého obrazu p6sobi na emécie a cez ne na etické
postoje, a tak sa dostavaju do citovej pamati prijimatela. a o to by v etickej vychove malo ist, aby ten,
na ktorého je nasmerovang, nielen vedel, ale aj citil, ¢o je dobré a spravne, fudsky déstojné a naucil
sa podla toho Zit a konat.

Pre etickl vychovu je podstatné identifikovat konanie postav, lebo to je hlavny indikator
kvality ¢loveka. Z aspektu socializacie jednotlivca a urovania etickych kvalit ¢loveka je toto prvok,
ktorému je potrebné venovat najvacSiu pozornost. Je to doleZité v tomto Case, ked' sa v spolo¢nosti
deju také veci ako nepotrestanie podvodnikov, ktori veselo uzivaju svoje majetky a prave ti sa mozu
stat defom negativhym, no pre ne z aspektu komercionalizovaného sveta, pozitivnym vzorom. Za
dolezité moino povazovat aj odkryvanie motivacie konania jednotlivych postav. Dblezitd je aj
sebareflexia.

Dominantnou v tomto kontexte je literarna postava. Podlaj. Peterku
(Teorieliteraturyprouditele. Trtei vydanie. Jiloviste 2007): Literdrni postava (nékdytéZ osoba) je kaZdd
bytost, kterd ucinkuje v rdmci pribéhu a predstavuje téma clovéka (tfeba inepfimo, v nelidskych
formdch). Autor prostrednictvim postav prekracujesvé ego — modeluje Ci zkoumd odlisné postoje,
pohlizi na svéto¢ima druhého pohlavi, jinégenerace, jinésocidlni skupiny, monstra, zvifete apod.
(C.d.:s.217) Autor v literarnej postave v akokolvek modelovanej podobe vyjadruje svoje vlastné ja, je
to jeho ja cez postoje nazory a filozofiu v diele ¢i uz pre deti a mladeZz, alebov naroc¢nych rozsiahlych
korpusoch. Vysiela svoje posolstvo o ¢loveku, i ked ide o modelovanie postavy s prvkami fantastiky.
Treba podotknut, Ze v etickej vychove ohlad na vekovost nemusi byt vidy déleZity . Pre detského
recipienta ano, no pre Ziaka sekundarneho vzdeldvania a na strednych skolach mozZno pouzit napr.
rozpravku, prislovia, porekadld atd. Napokon existuju aj rozpravkové diela s presahom k dospelému
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recipientovi, vid Andersenove rozpravky s dvojakou optikou, TolkienovHobbit a nasledne jeho Pan
prstefiov, Exupéryho Maly princ, GrochovTulacik a Klaraetc.

NigelWats vo svojom diele Uménipsat (Praha 1993) uvddza sedem prostriedkov vyjadrenia
charakteru postavy. Su to: fyzicky opis, autorov komentar, konanie, asocidcia, odkrytie myslienok,
re¢, dojmy a poznamky inych osbdb. So vSetkymi spésobmi modelovania postav mozno pracovat na
véetkych stuprioch.

Fyzicky opis moze sluzit na hlfadanie charakterovych ¢ft ako predpoklad pred poznanim dalsich
Casti textu, ako hra pred vnimanim a zaZivanim celého textu a aj ako motivaéna ¢innost.

Autorov komentar sa da prijat ako sémanticka instrukcia smerom k postave.

Asociacia funguje ako intertextualita- autor nemusi v texte povedat vsetko, nechdva na
prijimatelovi, aby v procese percepcie slova vyvolavali asociacie, ktoré sa viazu prave na poznanie
a skusenost prijimatela. Ide o komunikaény akt, o ¢itanie medzi riadkami.

Odkrytie myslienok prezrddza postava sama v nepriamych vypovediach v situaciach.
V podstate ide o bezny akt komunikacie, ked akoby oklukou vyslovi ¢lovek svoje Zelanie. Aj toto mbze
ucitelovi suzit na hru v etickej vychove. Tato stcast charakterizacie postavy je spojend aj s asociaciou.
Re¢ postdv je tiez identifikdtorom charakteru. Ak autor pouzije napr. narecové prvky, slang alebo
tajnu reé, situuje postavu do istého prostredia a odhaluje jej povod alebo prislusnost k skupine.
Dojmy a poznamky inych postav vyuZiva autor v dialégoch alebo v monolégoch a vyjadruje sa tak
afirmdcia alebo polemika s pohladmi na postavu.

Najdolezitejsi identifikacny prvok je vSak konanie postavy. Len to vlastne hovori o tom, ¢o som
napisala v predchadzajucich riadkoch o posolstve autora v literarnom diele . Ostatné prvky
charakterizacie su akoby pomocné, pretozZe len na zaklade konania m6zeme dat privlastky dobry - zly,
nie na zaklade fyzického vzhladu, respektive na zdklade dojmov inych postdv. Pre eticku vychovu je to
podstatny prvok, lebo vedie k socializacii jednotlivca v nalezitej ludskej kvalite.

1.3 Uvedené spdsoby vyjadrenia charakteru sa daju produktivne vyuzit pri vSetkych aj
najzavaznejsich spolo€enskych témach nasej sucasnosti, sucasnosti globalizovaného sveta v etickej
vychove. Takou témou je aj problém inakosti a stym suvisiacim outsiderstvom.Outsiderstvo ako
spoloéensky jav v literatire sme mohli najst v roznych obdobiach, ako reakciu spolo¢nosti na danu
situaciu, priom sa da predpokladat, Ze zloZitostou spolo¢nosti akd je dnes, vytvdra viac
predpokladov na jej vyskyt.,, Literdrne uchopenie najrozlicnejSich podob outsiderstva je teda nutne
zaujatim stanoviska k aktualne platnym parametrom spoloc¢nosti, aj prileZitostou prezentovat
konfliktné zameranie témy ako Ustredného nervu prézy prostrednictvom individudlne osnovaného
pribehu postavy outsidera.” (Jancovic, 1., 2007, s. 33)

Prave outsiderstvo v literature pre deti a mladezZ je ¢asta téma a ndjdeme ju nielen v suc¢asnych
ale aj v minulosti vyddvanych literarnych dielach v domacej aj zahrani¢nej produkcii.

Ako uvadza slovnik cudzich slov je,outsider, kto nie je v organizacii, vzdruZeni ap.
a v konkurenénom boji nema nadej na tspech, napr. podnikatel, obchodnik, $portovec atd.“ (Saling,
Ivanova-Salingovd, Manikova, 2005, s. 477) Zo sociologického hladiska sa s pojmom outsider
stretdvame len okrajovo, nahradza ho pojem margindlny clovek. Ako sa uvadza vo Velkom
sociologickom slovniku (1996, s. 736): ,...je to Clovek, ktory nie je plne participujucim ¢lenom
skupiny. Ide o osobu, ktorad stoji na hraniciach medzi dvoma skupinami a nie je si istd svojim
skupinovym clenstvom.”
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Na podoby outsiderstva v literatlre pre deti sa viazu pribehy s tematikou s detského Zivota,
kde st uplatnené aktualne spolo¢enské vplyvy a nazory spolo¢nosti na dieta. Velmi doleZité je to, ako
sa autor prezentuje svojim postojom k detstvu, schopnost vidiet detstvo ako dynamicky proces, kedy
sa dieta zaclefiuje do sveta dospelych. Prave v tomto obdobi mdze déjst ku vyhroteniu outsiderstva,
ako urdity protest proti spolo¢nosti. Typickym znakom outsiderstva je odlisnost, inakost (inost) od
spoloénosti, v ktorej sa literdrna postava nachadza. V tejto suUvislosti sa mdze prejavovat ako
vonkajsie (viditelné) outsiderstvo, kde mbézeme zaradit osoby s napadnym telesnym handicapom, i
prislusnostou k socidlnej skupine, prehlasujice aj navonok svoju inakost réznymi spdsobmi cez
oblecenie, jazyk. Ale iz hladiska vztahu vacsinového a mensinového obyvatelstva zaloZzeného na
rasovom zaklade. Méze ist o rasu, pohlavie, vek, etnicku prislusnost ¢i narodnost. Z literatury pre deti
mozeme do tejto kategdrie zaradit napr. postavu ciganskeho chlapca Jakubka od H. Zelinovej,Majku
Tarajku od M.Duri¢kovej, Annu zo Zeleného domu od. L. M. Montgomeryovej, HarryhoPottera od J.
Rowlingovej a aj mnohé iné zname diela.

Mébze sa prejavovat ako vnutorné (navonok neviditelné) outsiderstvo, ktoré je osobou hlboko
prezivané (introvertnost, duSevné poruchy, homosexualita...) podobne aj postavy, ktoré patria
do skupiny dobrovolnych outsiderov (rozhodnutie byt iny) a taktiez otazkou zvladnutia vilastného ja.
(Diela Klary Jarunkovej napr. Tuldk, Pomstitel...)

Pri¢inanyoutsiderstva, ako suU nedobrovolné zdedené vlastnosti, telesné postihnutie,
prislusnost  k znevyhodnenej socidlnej skupine..je aj dobrovolné na zaklade vlastného
rozhodnutia,podobne aj postavy, ktoré patria do skupiny dobrovolnych outsiderov (rozhodnutie byt
iny) ataktiez otazkou zvladnutia vlastného ja vedomého odklonu od vacsinovo akceptovanych
noriem sa v literarnych dielach objavuju v modelovani postav (Peter Holka . Normalny cvok, Jan
Uliciansky : Analfabeta Negramotna, ...)

Hodnotiaci postoj: neuspesnost, odsudenie, vysmech (Zivotné zlyhanie, stroskotanie...) ale
i Uspesnost, ocenenie ndjdeme v dielach oblubenej Gabriely Futovej (Hfadam lepsiu mamu, Dokonala
kldra...) Vyber textov uvedenych autorov si na svoje zaverecné prace vybralo viacero ucastnikov
kurzu na zaverecné prace.

Spisovatel D.Hevier tieZ sustredil svoju pozornost na inakost, ¢i outsiderstvo vo svojom diele
,Cudaci, excentrici aoutsideri vslovenskej a svetovej literattre.” Inakost literarnych autorov
nevyjadril spoloénym oznadenim, ale ako odlisnost socidlneho kontextu. D. Hevier za zamysla nad
Uvahou odvoch protichodnych principoch- o,prirodzenom poriadku veci,,,normalnosti“
anenormalnosti, odchylke, vystrednosti, anomaliii. (D.Hevier: Cudaci, excentrici a outsideri
v slovenske]j a svetovej literatlire, Bratislava 2005, s. 95) Autor v publikacii zdorazriuje odchylky od
normalneho, usporiadaného, prirodzeného poriadku spolocnosti, ktoré nemozino vnimat ako
kuriozitu, ¢i sebaobranu voci tlakom institdcii, pasivite, povrchnosti, kde kazda individualnost je
zosmiesnovana, ¢i likvidovana.

Vyber diel sa samozrejme viaZze na diagnostiku Ziakov, iné texty pouzije ucitel v primarnom, iné
na sekunddrnom stupni vzdeldvania, iné pre stredné skoly. Vyber podriaduje ucitel diagnostike triedy
z hladiska ontogenetického a psychosocialneho vyvinu Ziaka. Vyber je poriadeny témam, s ktorymi na
uvedenych stupnioch vzdelavania so Ziakmi na etickej vychove ucitel podla stanoveného programu
pracuje. V literatire pre deti a mlade? je vyber mozny vo viacerych zanroch. Casté st rozpravky,
poviedky, novely stematikou sudobych anadcasovych problémov v detstve av dospievani,
v zaradovani sa do spolo¢nosti.
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Vhodnymi vtomto kontexte su texty z knihy Gabriely Futovej, Romana Brata Chlapci padli
zvisne, diev¢ata z jahody, v ktorej sa vsetky pribehy vyrozpravané vidy dvojicou chlapec, dievca,
vietky viazu na etické problémy: ako su krddez, urdzky, Sikanovanie, asertivita za cenu ponizenia
druhého, prvé prejavy sexuality a predovsetkym ide o hladanie vlastne] identity. Zo slovenskych
textov spomeniem tie novsie, ako suU od Erika Jakuba Gustdva GrochaTuldcik a Klara, od Romana
Brata M&j anjel sa vie bit, od Romana Brata a Gabriely Futovej Chlapci padli z visne a dievéatd z
jahody, od Jana Uli¢ianskeho Mala princezna... Vyber je samozrejme limitovany aj vkusom ucitela
a komunitou, s ktorou pracuje, vtomto ma samozrejme volnu ruku.

Mozno vyuzit aj vynikajucu knihu Jaroslavy Blazkovej zo Sestdesiatych rokov Jahniatka a grandi,
alebo novely Jana Navratila Gulatd kocka alebo Kto vidi na dno a samozrejme iné aj zo zahranicnej
literatdry. Spomeniem aspori ¢esku spisovatelku Ivu Hercikovu s dielom Pat dievéat na krku. Identita
svlastnou kultdrou je sice predpokladom tolerancie a akceptacie inych kultir, no poznanie
inonarodného kontextu je dobrym predpokladom poznania problémov, ktoré su vaj nasej
spolo¢nosti a ktorymi Zijeme.

Detski Ccitatelia sa stematikou inakosti a ousiderstva v literatire stretdvaju uz od utleho
detstva. Ako priklad mozno uviest Andersenovurozpravku O Skaredom kacatku. Kacatku sa vsetci
vysmievali, lebo bolo iné ako vsetci z dvora. Nepodobalo sa na svojich surodencov. OdliSovalo sa od
nich vyzorom, preto sa s nim nikto nechcel hrat, kury ho dobali.... Alebo nds mdézu napadnut iiné
pribehy s touto tematikou, s ktorou sa deti mdzu stretnit uz detstve v podobe leporela s Razusovej-
Martakovej Zatulané husa.

Ako sme uZ spominali, sinakostou alebo outsiderstvom v literatire pre deti je Casto spata
otazka inakosti kultdrnej, etnickej, nabozenskej, ktori mdzeme zahrnit do multikultirnej vychovy.
Ako uvddza slovnik cudzich slov slovo multikultira pochadza zlatinského slova aznamena:
»mnohonarodna, viacnarodna telesna a dusevna ¢innost mnohych etnickych spolocenstiev v jednom
regidne.” (Saling, Ivanova-Salingovd, Manikova, 2005, s. 436) Multikulturalizmus sa prejavuje ako
proces vzajomného kontaktu, prieniku, konfliktov a vzajomného ovplyviovania viacerych odliSnych
kultdr.

Eurdpa, v ktorej Zijeme, ma velkd vnatornu ¢lenitost, ale réznorodé a Casto aj velmi odlisné
kultdrne tradicie.A to isté sa did povedat aj o Slovensku, kde okrem Slovakov Zije mnoistvo
narodnosti (Madari, Cesi, Rusini...) no ietnikd ako Rémovia, Vietnamci...Slovensko je suéastou
multikultirneho sveta, no stereotypné pohlady na multikulturalizmus pretrvavaji.Vsetci od nds
odlisni sa ndm mnohokrat javia ako ini a ¢asto nie sme pripraveni na spolo¢né spoluZitie.OdlisSnost
byva vysledkom nejakého vztahu. Aj ten druhy, je clovek svlastnym videnim sveta, s vlastnymi
potrebami a emdciami. No stretavame sa i s takymi ludmi, ktori maju strach ¢i odpor z neznameho,
nového, neobvyklého. Vaésinou to zavisi od rodinnej vychovy. Niektori rodicia prili$ izoluju svoje deti
od odlisného spravania. Domnievaju sa, Ze ti druhi ho ohrozuju. Svoju Glohu v tom ma aj spoloc¢nost,
vlastne vsetko, ¢o dieta obklopuje.Medzi zdkladné vychodiska patria: rodina, SirSia spoloéenska
komunita, $kola, osobnost uditela, pozitivha socioemocna klima, spolupraca rodiny a $koly. Rodina
ma vyznamné miesto v procese socializacie a individualizacie, no vela v tomto kontexte moézu urobit
vhodne zvolené literdrne diela. Napr. uz spominany Jakubko alebo dielo B. Bobakovej Biela dcéra,
v ktorom je témou adopcia bieleho dietata Rdmkou.
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Multikulturalitu mézeme najst v kazdej krajine. No nie je vsak jednotny nazor na jej ponimanie.
Rozdiel je medzi americkym kontinentom a medzi eurdpskymi krajinami so silnymi domacimi
tradiciami. No vdielach JulesaVerneho ako su Patnastroény kapitan, Deti kapitana Granta,
Dvadsattisic mil pod morom a inych, kde rezonuje tak inakost, ousiderstvo ako i rovnost medzi fudmi
roéznych ras v zmysle hesiel Velkej franclizskej revollcie, mdzeme najst mnoho podnetov pre etickd
vychovu.

Sami dobre vieme, Ze skuto¢nost aplikacie multikultirnej vychovy nebyva az taka jednoducha.
Ked maju Ziaci v triede niekoho, kto sa li$i inou kulturou, len tazko ho prijimaju medzi seba. Casto sa
stretdvame s tym, Ze ho nechcu zobrat do skupiny, nechcd s nim spolupracovat, hrat sa... Pri rieSeni
problémov, ktoré vznikaju, je potrebné ich riesit hned a vidiet ich v SirSich suvislostiach. Mozno aj
prostrednictvom literatlry pre deti, ktord nam dava priestor poukazat na odlisnost ¢i inakost nie ako
bariéru v spolo¢enskom styku.

1.3. Literatura pre deti a mladez je jednou z najdynamickejSich sucasti literatiry vobec, pretoze
Casto intenzivne odraza dobové poziadavky spolo¢nosti na vychovu, vzdeldvanie, hodnotovu
orientaciu spolocnosti. Akoby lievik, v ktorom sa kumuluju diela pre deti a mladez na konci zuzil svoju
priepust a v Case pretecie cezen to, ¢o je nadéasové a ma ¢o povedat sucasnikovi. a tak sa dedicstvo
a tradi¢né hodnoty presuvaju do sudobého Citatelského kontextu . Tak sa stava, Ze mnohé texty sa
nam v sucasnosti vynoria ako poklad, ktory rezonuje s potrebami tu ateraz as cielmi, ktoré si
novodob3d spolocnost kladie ako problém v slvislosti s nastupujicou generaciou a svojim moralnym
stavom. Zaujimavé je teda vstupovat do dediéstva ako sucasnik, hladat v iom to, ¢o v dobe vzniku
nebolo zavainym spolocenskym problémom a objavovat to, ¢o sa potvrdzuje aco pretrvava
a zaroven sa odkryva ako spomenuty poklad. ESte zaujimavejsie z hladiska vyskumu je vplyv tohto
dedi¢stva na sucasnych autorov, na rezonanciu konkrétne rozpravky v dielach s vazbou tesnou,
volhou ¢i s povedomim spojitosti na fu, vstupovat do dedicstva ako sucasnik a objavovat v riom
suhlas ¢i polemiku.

Rozpravku vobec mozno vnimat ako zaner v pohybe. Patri k najstar$im zanrom v epike a z jej
zanrovej sustavy nikdy nevypadla . V literature pre deti a mladez svorne vedla seba koexistuju ludova
a autorskd rozpravka. No zaroven ludova sa v modifikovanej podobe objavuje cez vyznamové
a sujetové komponenty, no predovsetkym cez dominantny Zanrovy znak — fantastiku. Nielen ludova
ale aj autorskd rozpravka z minulych obdobi domacej azahrani¢nej proveniencie sa mdzZe stat
dediéstvom, ktoré ako substrat fudského a dobového poznania rezonuje ako nadcasova hodnota v
rovine filozofickej, socidlnej, psychologickej a etickej pretavenej do umeleckej hodnoty. Je svedkom
minulého, no zaroven otvdra suhlas ¢i polemiku s fou u autora v sucasnosti. Autorskd rozpravka
svoju vazbu na fudovu slovesnost mozZe realizovat r6znymi sposobmi. DoleZitym faktorom je etické
posolstvo fudovej rozpravky . Ludova rozpravka predstavuje substrat ludského poznania o tom, ako
treba Zit ¢lovecensky. Zdanlivo by sme mobhli hovorit o tom, Ze sicasny svet so svojou moralkou je
daleko od tradi¢nych hodn6t, Ze sa od nich odklonil. a tak je to aj s tradi¢nou rozpravkou.

Rozpravku vjej premenach v uvedenom kontexte vnimame na osi chronologickej ako
reflektovanie nadcasovych fudskych tém, ktoré ponukla uz fudova rozpravka a vnimame ich aj z
hladiska potrieb ¢loveka suéasnosti. Substrat fudského poznania o vyssie uvedenom mozeme najst uz
v ludovych rozpravkach, ktoré tvoria nevycerpatelny zdroj pre etickd vychovu . Je v nich mudrost
vekov a cez konanie postav vyjadrené posolstvo o nadc¢asovych hodnotach Zivota. Ludova rozpravka
zhromazdila do svojich hlbin substrat fudského mravného a citového poznania. Kolektiv tvorcov
postupne vrstvil, vynechdvajic nepodstatné a braniac silu atvar idei, to dolezité, vseludské
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a nadéasové. Rozpravka Patri k najstarsim zanrom epiky, nie vzdy stala, da sa povedat, ze malokedy
stala v sustave vyssich zanrov, ale jej zivotnost sa v komunikacii neustale potvrdzovala. Oddavna ma
prvoradé postavenie v percepcii literarneho diela u deti.

Ludova rozpravka predstavuje komunikacne a komeréne velmi Uspesny Zaner aj v sucasnosti.
Dovody jej Uspesnosti spocivaju v jej etickych a estetickych hodnotach pristupnych detom uz od
predskolského veku. Okrem toho tu funguje aj pamét rodi¢ov — to, ¢o ocarilo ich, chctd ponuknut aj
svojim detom. Dalej je to uznanie ludovej rozpravky aj institiciami vzdeldvania a vychovy, ktoré v nej
ocenovali transparentnu cestu k etickej vychove. Tak sa potom stdva, Ze z noetiky rozpravky sa
tradi¢ne zdéraziiuje najma vitazstvo dobra nad zlom a nevstupuje sa do hibkovych vyznamovych
podlozi textu, kde je sice pritomné proklamované vitazstvo, ale zaroven su tam aj dalsie
nezanedbatelné posolstva, ako napriklad vo Veternom kralovi, kde protivnik dodrzi slovo, ked hrdina
splni jeho poZiadavky. atak je to aj vinych rozpravkach. Ako priklad na uvedené, mézeme uviest
rozpravku Kozliatka, v ktorej nejde len o porazku zla v podobe vlka, ale aj o doleZité posolstvo o tom,
ze ludské mlada sa musi naudit aj strachu a neddvere v zdujme zachovania Zivota, no zaroven aj viere
v to, Ze existuje niekto, kto ho ochrdni, dévera v matkine sily. Aj preto tato rozpravka koreSponduje
s dnesnymi tendenciami, ¢o vlastne dieta potrebuje okrem jedla, domov aj pocit bezpecdia.

V suvislosti s otvaranim sa svetu as toleranciou ¢i antitoleranciou v fudskych vztahoch
a ndjdeme odraz aj v autorskej rozpravke starsej proveniencie. Ide o odliSnost od normy aj v Zivote
samotného autoraHansaChristianaAndersena, je zakladatefom modernej autorskej rozpravky, ona sa
pre neho stala dominantnym Zanrom, cez ktory vyjadril svoje posolstvo svetu v zmysle Aristotelovej
tézy, Ze dobro j = krdsa a pravda, pravda = dobro akrasa, a krdsa= dobro a pravda. Preto neho
symbolom krasy bola ruza alabut, symbolom umenia spev slavika v prirode, a osklivostou bola
predovsetkym hlipost. Jeho inakost bola zapri¢inena fyzickou podobou a jeho socidlnym statusom,
¢o vsak vyuZil ako tému vo svojich autorskych rozpravkach.Inakost rezonuje uz v ludovej rozpravke
ako téma takych postavach ako su napriklad ako su Popoluska, Popolvar... V intencidch poetiky
a noetiky ludovej rozpravky smeruju vidy k dobrému koncu. Ten ma povahu cesty stradania
a utrpenia k harmanii.

V autorskej rozpravke Andersena vSak uz nemusi ist o dobry koniec, ba mézZe ist aj o koniec
tragicky (Dievcatko so zdpalkami, Mald morska panna). Dimenzie finale sa zadinaju podobat na Zivot v
realnej podobe. Okrem toho v Andersenovych rozpravkach su zdrojom na autorov filozoficky, eticky,
socidlny aspekt, zdrojom na iréniu aZ satiru.

Andersenove rozpravky ponukaju vsetky uvedené typy inakosti, (moZno okrem rasovej
odlisnosti), ba da sa povedat, Ze su priam idedlnym materidlom, cez ktory sa detsky Citatel -
prijimatel do tejto témy dostdva. Napriek tomu, Ze u Andersena ide o dvojitu optiku, ktorou mozno
vstupovat do jeho textov v opozicii dieta - dospely. Suvisi to aj s tym, Ze pre Andersena bola
rozpravka dominantnym Zanrom cez, ktory vyjadril jednak svoju filozofiu Zivota, hodnotovu
orientaciu, etické posolstvo, ironicky nadhlad nad hlipostou, malichernostou a sebaklamom. Pre
dieta je vSak dominantny pribeh, modelové situdcie, cez ktoré vstupuje do hodn6t fudskych vztahov
a ich deformacii. Cim viac sa Andersenom zaoberdm, tym viac pocitujem silu a hibku posolstva jeho
rozpravok. V suvislosti s povedanym treba dodat, Ze Gpravy Andersenovych rozpravok pre detského
Citatela, napr. s produkcie Disney hrubo potieraju prave posolstvo jeho textov, ich filozofiu a etiku
ani¢ia tak kvalitu diela. Andersen sam je prikladom nedobrovolného outsiderstva ajeho
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prekonavania v Zivote - ide o jeho Usilie preslavit sa a o odraz jeho pohladu na seba a svet, ktory sa
dostal do jeho textov. Jeho inakost vyplyvala zo spolocéenského statusu chudobného chlapca
a ¢loveka neoplyvajuceho fyzickou krasou. To vSetko naslo odraz v jeho zobrazovani a akceptovani
krasy, ktoru videl v prirodzenosti, ¢o pre neho predstavovalo pravdu, dobro a krasu vo vzdjomnej
symbidze a naslo obraz v tematickej a sujetovej rovine. Prikladom toho je rozpravka Mrzké kacatko.
Je vlastne symbolickym Zivotopisom Andersena. Mrzké kacatko je o ceste k uvedomeniu si vlastnej
hodnoty. Narodi sa sice na katacom dvore, ale je iné ako ostatné kacatka, na ktoré je mat pysSna
a tohto potomka prijima s nddejou, Ze sa casom zmeni. Vladnuca kacica z dvora vSak odporuca matke
vzdat sa ho, matka to neurobi, ale kdcatko pod vplyvom negativnych reakcii dvora sa rozhodne odist
pre¢ od tych, ktori ho trépia pre jeho vzhlad. Na tomto mieste mi priSiel vhod citat z diela Voltaira:
...Ak ide o cloveka, ktory nezdvisi od nikoho, ale ktorého mrzi, Ze ho vsade prijimaju povysenecky
alebo nedévercivo, ktory jasne vidi, Ze mnohi pdni nemaju viac vedomosti ani viac duchaplnosti, ani
viac zdsluh ako on, no ktory bezmocne musi ¢akat v ich predizbdch — ¢o by mal takyto clovek urobit?
Odist.” (Voltaire: Myslienky alebo Rozum podla abecedy. Bratislava 2000,s.254)

Kacatko prechadza cestou, na ktorej jeho poznanie smeruje k negativnemu pocitu, a
k neporozumeniu jeho tuzob. Napriklad na dvore u starenky Ziju kocur a sliepka. Oni mu vo svojich
vychovnych metddach chcl vstepit svoj nahlad na svet. Seba vnimaju ako: My a svet! PretoZe si
mysleli, Ze oni st polovica sveta, pravdazZe ta lepsSia. Kdca si myslelo, Ze mozno mat aj inu mienku, ale
kura to nestrpela.

,Vies zndsat vajcia?” Opytala sa.

,Niel”.

,NuZ tak cus

III

A kocur povedal: , Vies jeZit chrbdt a prskat?”
,Nie.”

, Tak potom sa nepchaj so svojou mienkou, ked'vravia rozumné tvory!”“ (Andersen, 1996, s. 78)

A ked kaca tuzi po plavani vo vode a vytkne im, Ze mu nerozumeju povie sliepka: Nuz, ked'ti mi
nerozumieme, kto ti porozumie? Ty predsa nikdy nebudes mudrejsSie ako kocur a starenka, o sebe uz
ani nehovorim. Len sa nerob déleZitym dieta, a bud povdacné za vsetko dobré, ¢o sme pre teba
urobili. Ci si sa nedostalo do teplej izby a do spolo¢nosti, kde sa méZes nie¢o naucit? Ale ty si tdradlo
a zaoberat sa tebou nie je zabavné! Uver mi! Myslim to s tebou dobre, i ked'ti vravim neprijemné veci,
ale podla toho méZes poznat ozajstnych priatelov! Hlad' radsej zndsat vajicka a nauc sa priast alebo
prskat.! (C.d.:s.79) Ako velmi pripomina tato ¢ast Andersenovu cestu k , labuti, ktorou sa stal svojim
dielom. Ved jeho matka mala celkom inl predstavu o jeho buducnosti. Ked' videla jeho zruénost vo
vystrihovani krasnych Gtvarov z papiera, usudila, Ze by mal byt kraj¢irom . On sa vsak rozhodol ist za
svojim snom a 14- ro¢ny odchadza z domu do Kodane, kde sa mu podari dostat do zboru krafovského
divadla, aby sa neskor vdaka mecenasom mohol vzdeldvat a stat sa tym slavnym spisovatelom. Kaca
napokon vo svojej anabdze takmer zahynuc v mrznidcom jazere sa docka jari a je také znicené, Ze tuzi
umriet : Povedalo si: Zaletim k tym krdlovskym vtdkom! Doglbu ma na smrt, Ze som také osklivé
a odvadzim sa k nim pribliZit. Nech ma ony radsej zabiju, akoby ma mali kvdkat kacice a glbat kury, aby
ma kopala dievka, ¢o opatruje hydinu, av zime aby som mrzlo!.... Len ma zabite! Ale co zazrelo v
jasnej vode? Svoj vlastny obraz. Nebolo uZ nepeknym tarbavym vtdkom, ale samo bolo labutou.
NezdleZi na tom, Ci sa niekto narodi na kacacom dvore, ak sa vyliahol z labutieho vajca! (C.d.s. 80)

Dal3im textom, v ktorom su zrejmé stopy Andersenovej inakosti, ndjdeme v rozpravke Stato¢ny
cinovy vojacik. Chlapcek dostava ako darcek cinovych vojacikov, jednému z nich vSak chyba noha,
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lebo uz nebolo dost cinu na jeho odliatie. Cinovy vojacik sa zamiluje do babiky : Mala vsak sukienku z
najjemnejsieho batistu a hrud’ jej prikryvala tzka belasd stuzticka s ozdobou velkou ako jej tvdr.
Bdbika vystierala obidve ruky, lebo bola tanecnica. Jednu nohu mala zdvihnutu tak vysoko, Ze ju
vojacik nevidel. Myslel si, Ze bdbika je jednonohd ako on. (C.d.:s.1)

Z uvedenej ukazky je zrejmé, ze omyl a sebaklam su sucastou lasky. IlUzia, Ze niekto je rovnako
iny ako on, vedie k nedorozumeniu, ale toto nedorozumenie nijako neovplyvni prebudeny cit u
vojacika. Opét je tu zrejma analdgia so Zivotom Andersena, ako to spomina vo svojej publikacii Zlatko
Klatik - ide o jeho vztah k slavnej Svédskej spevacke, ktora vysla tak ako on z biednych pomerov
a vlastnou usilovnostou atalentom sa prepracovala ako on k slave. Vojacik zaZije strastiplnu cestu,
ked' prievan zavini, Ze vypadne z okna do kanala, preplavi sa do rieky, kde ho zoZerie ryba. Tu chyti
rybdr a preda do domu, odkial vypadol . Zisti s obdivom, Ze tanecnica stato¢ne stoji na jednej nohe
a ni¢ sa na jej polohe nezmenilo. PovaZuje to u nej za stato¢nost. Vojacika nezbedny chlapec hodi do
plamena. Statocne v nom stoji a nevie, ¢i hori od lasky k tanecnici, ¢i od ohia. Statoc¢ne stél, ked do
ohna prievan zaniesol aj tanecnicu : Ako vzdusnd vila vletela rovno do kachiel k cinovému vojacikovi.
Vzblkla a u? jej nebolo. Cinovy vojacik sa roztavil. Na druhy deri slizka vyberala z kachiel popol,
namiesto vojacika nasla tam malé cinové srdiecko. Z tanecnice zas ostala len ozdoba, a aj td bola od
ohna celd cierna. (C.d.:s.25)

Mala morska vila je akoby o dusi Andersena, o jeho ponimani obete. a dospely citatel odsnima
aj posolstvo o tom, ¢o to je prijat, ze my milujeme, ale nas partner nie a vyberie si ind. Mald morska
vila je aj o tuzbe poznat viac a dozvediet sa o inom svete, nez, v ktorom Zije. Sdm Andersen prezil
velku ¢ast svojho Zivota na cestéach, jeho priestor bol pre neho obmedzujici. Mald morska vila jej o
tuzbe po laske. Je aj o tom, aka dolezita je komunikacia, ked sa ludia nevedia dohovorit a povedat si
o tom, ¢o je v nich. Mald morska vila sa vynara zo svojho priestoru a stale viac a viac tuzi poznat iny,
ludsky: Mala ludi stdle radSej a coraz véacsmi si Zelala, aby mohla ist medzi nich. Zdalo sa jej, Ze ich
svet je ovela vacsi ako jej. Na lodiach sa méZu plavit po mori, méZu vystupit na vysoké hory, vysoko
nad mraky a ich kraje s lesmi a polami, ktoré sa prestieraju dalej, neZ jej oko dohliadne. (C.d.:s.36)
Stard mat jej hovori, Ze ked chce ziskat ludski nesmrtelnd dusu, ziska ju : ...Iba ak by si ta nejaky
Clovek tak oblubil, Ze by si mu bola viac neZ vlastny otec a matka, keby sa celou svojou myslou
a ldskou primkol k tebe a vioZil by svoju ruku do tvojej a aj ty by si mohla poznat ludské stastie. Dal by
ti dusu, a predsa by si svoju zachoval. (C.d.:s.37)

Fyzicka inakost Malej morskej panny jej vsak brani premenit na skutocnost svoju tuzbu
a vyberie sa za bosorkou, ktora jej ju splni : Uvarim ti ndpoj. S nim odpldvas pred vychodom sinka na
zem, sadnes si tam na breh a vypijes ho. Potom sa ti chvost rozdeli a zmeni sa na to comu ludia vravia
utesené nézky. Ale to boli, akoby ti telom prebiehal ostry mec. Vsetci, ¢o ta uvidia, budu vraviet, Ze si
najkrajsie dievca, aké kedy videli. Zostane ti plavnd chédza, nijakd tanecnica sa nebude zndsat tak
ako ty, ale po kazdom kroku budes citit taku bolest, akoby si stupila na ostry néZ a porezala sa do
krvi... (C.d.:s.42)

Cenu, ktoru si za to vypyta je jej hlas, jej schopnost prehovorit a vysvetlit princovi, Ze ona ho
zachranila, ked' za buarky vypadol z lode, nevie mu povedat o svojej laske, je pre neho iba krasnym
doplnkom a zahori laskou k fudskej princeznej. Sestry jej chci pomdct, vymézu u ¢arodejnice slub, ze
ked' zabije princa a jeho Zenu, mbze sa vratit domov. Mald morskd panna odhrnula purpurovy zdves
na stane a videla krdsnu nevestu, ako spi s hlavou na princovej hrudi. Morskd panna sa sklonila,
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pobozkala princa na pekné celo a zdvihla hlavu k oblohe, kde ranné zore boli Coraz jasnejsie. Potom
pozrela na ostry n6z a opdt uprela zrak na princa, ktory zo sna povedal meno svojej nevesty, lebo len
na fiu myslel. N6Z sa zatriasol v rukdch morskej panny- ale tu ho odrazu hodila daleko do vin, ktoré sa
sfarbili nacerveno tam, kde dopadol. Vyzeralo to, akoby z hladiny vystrekli kvapky krvi. ESte raz
pozrela hasnucim pohladom na princa, vzdpdti skocila z lode do mora a citila, ako sa jej telo rozpusta
na penu. (C.d.:s.50)

H.Ch. Andersen je zakladateflom modernej autorskej rozpravky - predstavitel romantizmu —
poetického pradu. V opozicii voéi ludovej rozpravke priniesol svojou poetikou i noetikou névum
v nasledujucich aspektoch:

1. Poetizacia a ozazracnovanie vSsedného sveta (hrdinami sa stavaju veci, fléra, fauna —postavy)
Filozoficky aspekt (hladanie zmyslu [udského Zivota (Cisarove nové saty, Pastier sviii...)
Eticky aspekt (Mald morska vila...)

Socialny aspekt (Dievcatko so zapalkami...)

Autoprojekcia (Mrzké kacatko, Statocny cinovy vojacik...)

Dvoijita optika recepcie textov.

o v s wnN

Humor - irdnia aZ satira (pritomné takmer vo vSetkych textoch)

V rozpravkach, ktoré sme rozoberali v predchdadzajucej Casti, sa objavuju v prevazujucej miere
prave filozoficky aspekt a aspekt eticky. Prave eticky aspekt smerujlci k obeti je intenzivny v Malej
morskej vile a Mrzké kacatko, je o hladani cesty v Zivote.

Z aspektu vyuzitia textov v etickej vychove mozno pracovat s Andersenovymi rozpravkami na
vSetkych stuprioch vzdeldvania . Andersen sam hovori o dvojadresnosti svojich rozpravok a o tom, zZe
nieco z nich dokazu odsnimat deti, mnohé pochopia prave dospeli. Vyber samozrejme zavisi od
komunity, s ktorou ucitel pracuje, a od napojenia sa na tému podla programu etickej vychovy.

1.4.aj sucasna svetova literatira ma v sebe mnoho diel, ktoré mozno vyuZit na etickej vychove.
Texty RoaldaDahla ponukaju vela mozZnosti na polemiku s autorovym ponimanim preméct zlo, ktoré
sa objavuje mimo detského sveta aspbsobuju ho dospeli.RoaldDahl svojou rozpravkovou tvorbou
(dvadsat svetoznamych titulov) vyprovokoval diskusiu o tom, ¢o este v literatire pre deti moze byt
a ¢o uz nie. Dahl vSak nepiSe rozpravky iba pre deti, jeho rozpravkové texty su jemu vlastnym
sposobom vyslovenia posolstva o su¢asnom svet, jeho mordalke ajeho vplyve na novu generdciu.
Casto vo svojich knihdch zobrazuje dieta ako obet, ktord sa sice nevie branit fyzicky, ale je schopna
prezit a zachovat si zdravy rozum, ba niekde zmobilizovat svoje sily do hrdinského skutku. Ohrozenie
sucasného dietata tkvie vtom, Ze civilizatny pokrok so sebou prindsa deformdcie v ludskych
vztahoch, Ze nové technolégie mozu cloveka zotrocit do takej miery, Ze sa z jeho Zivota vytraca
[udskost. Nazory pedagdgov na dielo anglicky piSuceho autora boli skér kontroverzné nez pozitivne,
pretoze obrana dietata sa tu vyostrila aj do agresivneho konania, ktoré vsak vidy je podmienené
Utokom, neporozumenim alebo poniZovanim a priamym ohrozenim dietata zo strany dospelych..
Napriklad v diele Matilda ide o dieta, ktoré rodicia nutia pozerat televizor, tak Ze ho k nemu
privazuju, nedokazu pochopit, Ze je odlisna svojimi schopnostami, ¢ita ako trojro¢na a zaujata je pre
spravodlivost. Neznesie, Ze jej otec podvadza pri opravach dut vkladanim opotrebovanych suciastok.
Depta ju zdkaz vediet viac nez jej rodi¢ia. Matku zaujima iba televizia a bingo tak, Ze si ani nevsimne,
Ze Matilda by uz mala ist do skoly. Toto dielo ako i Charlie a ¢okolddova tovaren boli sfilmované.
Prave vdruhom diele sa docitame o chudobe v absolitnej podobe, kde v domceku byvaja tri
generacie a aby stari rodic¢ia neuberali jedlo mladsim, travia svoj Zivot v posteli. Prave v tomto diele
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sa mOzeme stretnuts tradicnym poratim odmeny za stato¢nost .Konflikty Dahlovych postav aj v inych
dielachsa nezriedka riesia vyuzitim prostriedkov, ktoré su z aspektu etiky na hrane. V jeho textoch
najdeme aj silny odpor voéi spoloéenskému a individualnemu zlu ohrozujicemu dieta.

Podoby inakosti spésobujuce vyradenie zo spolocnosti na jej okraj — outsiderstvo, su rézne.
Mobze to byt telesna inakost — odlisnost od svojho druhu - ludska, zvieracia - to najma v rozpravkach, i
ked aj v nich ide vlastne o symboliku suvisiacu s personifikdciou, antropomorfizdciou, animaciou
a vlastne imitaciou ludského konania s pouzitim masky, ktorej posun moze spésobovat komiku. Moze
ist o vyélenenie natené alebo dobrovolné, izolaciu, Unik, Utek, dalej méze ist o inakost spdsobenu
nazormi na svet alebo o vyclenenie pod vplyvom chudoby. To vSetko je bohatym zdrojom tematizacie
a modelovania postav. V rozpravke maska uz sama osebe spésobuje voéi ludskému opozitu odlisnost,
no v symbolickej podobe ide vzidy o ludské charaktery.

V etickej vychove je podstatné identifikovat konanie postav, lebo to je hlavny indikator e
kvality ¢loveka. Z aspektu socializacie jednotlivca a urovania etickych kvalit ¢loveka je toto prvok,
ktorému je potrebné venovat najvacSiu pozornost. Za doleZité mozno povazovat aj odkryvanie
motivacie konania jednotlivych postav. Praca s literarnym textom na hodinach etickej vychovy nie je
zamerana na interpretaciu textu celistvy, nie je potrebné zaoberat sa estetickou funkciou literatury.
Napriek tomu mézeme identifikovat mieru ziakovho porozumenia literarnemu artefaktu. Na to nam
sluzi reflexia.

Reflexia mo6ze byt spontanna a riadena, verbalna a nonverbalna. Sponténna reflexia je

bezprostrednym vyjadrenim po silnom zaZitku, recipient ma potrebu vyjadrit pretlak citov.
Riadena reflexia vyuziva spontannu ako vychodisko, no kroky, ktorymi Ziaka stimuluje, su uz cielené,
aby sa dopracoval k posolstvu diela, ktoré mozno zovSeobecnit v etickej rovine. Vyuzit mozno
verbalnu aj nonverbdlnu reflexiu. Vo verbdlnej sa ziak vyjadruje Ustne alebo pisomne. Nonverbalna
reflexia vyuziva pohyb, mimiku, gesta, haptiku, pohybové etudy az pantomimu. Hudobna reflexia
vyuziva rytmus, melddiu, respektive isté situdcie porovndvaju Ziaci s hudobnymi artefaktmi. Vytvarna
reflexia je vdaénym ndstrojom. Ide o kreativne vyjadrenie zaZitku. Napriek tomu, Ze ide o vytvarnu
reflexiu, jej ciefom nie je umelecké stvarnenie (pokial nejde o typ Skoly s vytvarnym zameranim). Ide
skor o symbolicky jazyk, ktory je pritomny v kazdom ¢loveku.

Cielom reflexie je pochopenie literdrneho textu so schopnostou vyjadrit zdzitok z jeho
percepcie s transférom na kritické myslenie cez porovnavanie a hodnotenie.. V suvislosti s reflexiou
treba dodat, Ze je dblezité vybrat text s umeleckou hodnotou, lebo takto ma ucitel moznost rozvijat
aj kultdrnost a vkus Ziaka. Pomocou riadenej reflexie, smeruje ucitel k tomu, aby Ziaci identifikovali
posolstvo diela a preniesli ho do etickej roviny. PovaZujeme tiez za dolezité, aby vyucujuci mal vidy
na pamati, ze kroky v reflexii by mali neustale aktivizovat vlastné zazitky, poznanie a aj
sebahodnotenie Ziaka.

Substrat ludského poznania o vysSie uvedenom mézZeme najst uz v ludovych rozpravkach,
ktoré tvoria nevyCerpatelny zdroj pre etickd vychovu . Je v nich madrost vekov a cez konanie postav
vyjadrené posolstvo o nad¢asovych hodnotach Zivota. Ludova rozpravka zhromazdila do svojich hlbin
substrat fudského mravného a citového poznania. Kolektiv tvorcov postupne vrstvil, vynechavajuc
nepodstatné a brdniac silu atvar idei, to délezité, vseludské a nadcasové.ludova rozpravka
predstavuje komunikaéne a komercne velmi UspeSny Zaner aj v sucasnosti. Dévody jej UspesSnosti
spocdivaju v jej etickych a estetickych hodnotach pristupnych detom uz od predskolského veku.
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Okrem toho tu funguje aj pamét rodi¢ov — to, €o oéarilo ich, chcd ponuknut aj svojim detom. Dalej je
to wuznanie ludovej rozpravky aj inStitdciami vzdeldvania avychovy, ktoré vnej ocenovali
transparentnu cestu k etickej vychove. Aj autorské rozpravky ponudkaju mnoho stimulov pre eticku
vychovu. V tomto kontexte

Vstupili sme aj do tvorby H. Ch. Andresena. V jeho textoch ndjdeme v symbolickej podobe
vsetky problémy stcasného sveta.: outsiderstvo. Inakost jednotlivca vzdy sposobovala a myslim si, ze
aj bude spbsobovat problémy . Spdsobuje ich v stvislosti s toleranciou aj v skolskom prostredi. Aj
sam Andersen je prikladom nedobrovolného outsiderstva pre svoj pévod. Jeho inakost vyplyvala zo
spolocenského statusu chudobného chlapca a ¢loveka neoplyvajuceho fyzickou krasou. Toto vsetko
prekonal silou svojej vole a talentu, ktory nasiel odozvu v jeho svetozndmych rozprdvkach, ako su
napr. Dievcatko so zdpalkami, Mrzké kacatko, Mald morska vila, Stato¢ny cinovy vojacik, Pastier
svin...

Na panelové interwiev, diskusiu a polemiku su zaujimavé diela RoaldaDahlaHastroSovci, Charlie
a ¢okoladové tovareri, Carodejnice, Matilda... Z autorskych rozpravok svetovej proveniencie mozno
pracovat s knihou AntoinadeSainExupéryho Maly princ. Tak ako Andersenove texty, je to dielo s
dvojitou optikou, nie¢o sa otvara dietatu a nie¢o zostava pre dospelého. D4 sa povedat, Ze takéto
texty nie su ohrani¢ené vekovostou a da sa s nimi pracovat na réznych stuprioch vzdelavania v
suvislosti s roznymi témami etickej vychovy. Vyber je samozrejme limitovany aj vkusom ucitela
a komunitou, s ktorou pracuje, vtomto ma samozrejme volnu ruku.

Do metdd prace s literarnym textom na etickej vychove mozno zaradit dramatické aktivity.
Dramaticka vychova by mala byt etickej vychove samozrejmostou. Je spojena osobnostne so
socialnou zameranostou do oblasti zvladania zataZovych a vlastne Zivotnych situdcii rozneho druhu.
Dramatickd vychova pracuje predovsetkym s rolovou hrou v situdcidch po hry tematické a hru
pribehov. Subor metdd, ktoré su vyuzitelné v etickej vychove sa viazu na rolovu hru, improvizéciu
ainterpretaciu. Rola v procese edukacie mdZe byt prostriedkom motivacie, ulahdenia cesty
k osvojovaniu si nieCoho v suvislosti s cielmi rozvoja schopnosti, zruénosti, vedomosti v oblasti
vnimania, preZivania, myslenia, vyrazu a interakcie v komunikacii. V socializacii osobnosti funguje v
podobe Ziakovho ja ako hraca, ja ako bytosti v situdcidch zobrazovanych, autentickych
a predstavovanych.

Na zaver si dovolim konStatovani: Napriek tomu, Ze etickd vychova je jednak prierezovy
predmet a mal by sa tiez realizovat v procese vyucby vo vsetkych predmetoch Uplne prirodzene, je
dolezitd ako predmet, no nie ako nducny ale naozaj vychovny. Potvrdenie som nasla v antike
u Aristotela:

Je teda jasné, Ze vychova mad byt vymedzend zdkonom a Ze sa o fiu treba starat spolocne. Ale
takisto treba, aby bolo jasné, ¢o je vychova a ako treba vychovdvat. Lebo teraz existuju pochybnosti
o predmete vychovy, nie je jednotny ndzor na to, o sa md mladezZ ucit, ani na to, ¢o je najcestnejsie
a pre Zivot najlepsSie, Ci sa treba vdcsmi venovat rozvoju myslenia, Ci citovej a mravnej strdnke
vychovy. Terajsi spésob vychovy vyvoldva nerovnaké ndzory, lebo nie je jasné, ¢i sa md mldadeZ ucit to,
¢o je uZitocné pre Zivot, alebo to, Co ju vedie k statocnosti alebo k tomu, aby vynikala, lebo kazZdy
tento ndzor md svojich zdstancov. Nie je zhoda ani v tom, ¢o vedie k Cestnosti, lebo nie vsetci hned’
ctia, ¢o je Cestné, preto su pochopitelne rozdiely v ndzoroch, akym spésobom sa treba zamerat na
vychovu.

NemozZno pochybovat o tom, Ze mlddeZ sa ma ucit z uZitocnych veci to, ¢o je nevyhnutné, ale
nie vsetko, pretoZe cinnosti sa delia na slobodné a neslobodné, z toho vyplyva, Ze sa treba venovat
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takému zamestnaniu, ktoré neponiZuje. Za poniZujucu treba povaZovat taku cinnost, schopnost,
vedomost, ktord telo, dusu alebo rozumovu schopnost slobodného &loveka nevedie k pInému uZitku
Cestného konania. (Aristoteles: Poetika. Martin 2009, s.60-61)

Tato praca bola podporovana Agenturou na podporu vyskumu a vyvoja na zaklade zmluvy ¢. APVV-
0690-10.
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BIBLICKY PRiBEH AKO MOTIVACIA PROSOCIALNEHO SPRAVANIA V
DETSKOM HUDOBNOM DIVADLE

Belo FELIX

Anotdcia: Autor na zdklade vlastnych skusenosti ukazuje mozZnosti detského hudobného divadla pri
riesSeni najzdvaZnejsich mordinych problémov pomoci fudom v nudzi. Tematizuje pribeh bohatého a chuddka,
vychddzajuc z Evanjelia sv. Lukdsa 16: 19-31 a jeho spracovania v hre P. Kyrmezera Komedie Ceskd o bohatci
a Lazarovi. Prindsa autentické vypovede dvoch hlavnych protagonistov po 20 rokoch.

Klucové slova: etickd vychova, inovdcia, hudba a jej obsah, integrdcia umelecko-vychovnych predmetov,
tvorivd dramatika

1 Hudobné umenie v etickej vychove

Jednym z cielov projektu APVV Inovécia edukacénej prace etickej vychovy bolo ,uskutoénit
vzdeldvaci program etickej vychovy” atiez ,realizovat pedagogické experimenty zamerané na
inovaciu vyucby etickej vychovy.” Okrem pracovnikov Katedry etickej a obcianskej vychovy PF UMB
v Banskej Bystrici, ktori maju eticki vychovy takpovediac v ,popise prace”, sa na realizacii tychto
ciefov podielali aj niektori pedagdgovia z katedier hudobnej kultiry, vytvarnej kultury a katedry
slovenského jazyka a literatury. Dovod bol jednoduchy: chceli sme demonstrovat, Ze eticka vychova,
vstepovanie mravnych zasad a postojov mladej generdacii nie je zéaleZitostou jedného vyuéovacieho
predmetu. Naopak, je sucastou vsetkych, najméa vsak umelecko-vychovnych predmetov, ktoré s na
zakladnej skole reprezentované predmetmi hudobna vychova, vytvarnd vychova, literdrna vychova
avychova umenim. Formou prednasok ale najma tvorivych dielni sme sa snazili presvedcit
zUcastnenych ucitelov, Ze umenie ma v tejto oblasti nezastupitelny vyznam; pracuje totiz na rozdiel
od tzv. prirodovednych predmetov ovela viac s emdciami, riadi sa intuiciou, verifikuje zazitkami.
Zvlast dolezité sa ndm to javi v obdobi puberty, ked je komunikacia s pubescentmi na racionélnej
urovni velmi problematicka, no kanal emdcii, ktory stimuluje a otvara literatura, vizudlne, no najma
hudobné umenie, je omnoho pristupnejsi.

V nadich Uvahach o moZnostiach vyuZitia umeleckej hudby v etickej vychove sme vychadzali
akosi automaticky z predpokladu, Ze hudba obsahuje okrem ténov, intervalov, akordov, akustickych
kombindcii hudobnych nastrojov... aj ¢osi iné. Nazvime to hoci mimohudobny obsah. Treba priznat,
Ze naSe vychodiska nie su jediné aZe existuju nazory reprezentované vyznamnymi osobnostami,
ktoré tvrdia, Ze naozajstné hudobné umenie nema nijaké ,obsahy” a skutocny poslucha¢ hudby
sleduje racionalnu 3truktdru hudby. ¥ Nezdielame tieto nazory. Nase skusenosti z vlastnej prace, ale
i zprace so Studentmi a uditelmi v oblasti hudobnej percepcie sdetmi dokazuju, Ze posluchadi
spontanne pripisuju pocuvanych skladbam urcité mimohudobné obsahy, pravdaze na omnoho
vieobecnejsej baze ako percipienti vizudlneho alebo literdrneho umenia. To pravdaZe neznamen3, Ze
mame hladat v kazdej hudbe nejaké krajiny, postavy, udalosti. Ako hovori ¢esky hudobny skladatel
a propagator hudobného umenia vo svojom cykle LP platni: Hudba je krasna uz tym, ze znie.”

Ucitelia etickej vychovy, ktori na projekte participovali, prijali prepojenie svojho predmetu
s literdrnym, vizudlnym a hudobnym umenim velmi pozitivne a stotoznili sa s nasSim nazorom, Ze
umenie patri v etickej vychove k najlepsim médiam, najma ak je podavané metédami zazitkového
uéenia. Tu totiz nejde o verbalne vedomosti, ktoré sice mozu byt predmetom skdsania a klasifikacie
(verime, Ze nie su!), ale o postoje a nasledné konanie. Tu mdze umenie hrat Glohu katalyzatora.
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Pri vybere hudby, na ktorej sme demonstrovali moZnosti vyuZitia v etickej vychove, sme sa
nezamerali iba na tzv. artificidlnu hudbu, ale diskutovali sme aj o ukdzkach z populdrnej hudby. Ta je
sice mladym posluchd¢om najblizSia, ale o jej etickych hodnotach, ¢i mordlnom posolstve velmi
neuvazuju. Aby sme dokazali pluralitu mimohudobnych predstav, pripravili sme pre ucitelov test, kde
k znejucej hudbe priradovali ilustracné obrazky a nazov skladieb podla predstav, ktoré v nich tato
hudba evokovala. Vysledkom tejto aktivity bola produkcia velkého mnoZstva predstdv, niekedy
totoznych v celej skupine, niekedy viak velmi protikladnych, €o vyvolalo zanietené diskusie. *

V artificidlnej hudba sme pracovali s ukdzkami z diel L. van Beethovena (predovsetkym s jeho 5.
symféniou ¢ mol ,,Osudovou” a 9. symféniou d mol s Odou na radost, ale aj s predohrami Egmont
a Prométheus — tu sme robili komparaciu so spracovanim prométheovskej témy v diele F. Liszta, A.
Skrjabina a L. Nona), M.P. Musorgského, W. A. Mozarta, A. Schonberga (Ten, kto prezil Varsavu);
v populdrnej, resp. nonartificidlnej s autormi ako K. Kryl, J. Nohavica, Filip/Lasica, Melkovi¢/Stepka,
Beatles...

Ak sme vSak ocakdvali, Ze po skutoéne vyraznych aktivitach ucitelov po nasich semindroch, sa
ich zanietenie odrazi aj na vybere tém zavere€nych prac, musime priznat, Zze sme sa sklamali.
Nevinime z toho, pravdaZe, nasich frekventantov. Pricinou malého zdujmu ucitelov etickej vychovy
(vo vSeobecnosti)o spracovanie tém z oblasti (najma hudobného) umenia je, podla nasho nazoru, ich
velmi realisticky odhad svojich schopnosti, alebo ako sa médne hovori, svojich kompetencii. Sme vsak
premyslanie o tom, ako vstepovat pritazlivou formou do sfdc mladej generacie moralne zasady, ktoré
su urcujuce pre nasu civilizaciu.

RieSenie? Integrdcia umelecko-vychovnych predmetov s etickou vychovou na prospech
obidvoch strdn. Etickd vychova ziska nové podnety, hudobnd, vytvarna i literarna vychova sa vymania
zo svojho pritesného predmetového panciera. Pretoze ndam nemoéze byt jedno, Ze zatial ¢o utesene
stupa pocitacova gramotnost Ziakov a vSetci pedagdgovia dumaju, ako zlepsit ich vysledky v PISA, sa
o to, ¢o mladi fudia preZivaju, aké maju nazory a postoje nikoho nezaujima. Krasne to vyjadril jeden
z predstavitefov humanne] psycholdgie Carl R. Rodgers: ,Zufam si nad tym, ako je dieta od utleho
veku vzdeldvanim rozdelované: mysel je v skole vitand, telo si dieta méZe, akoby mimochodom, vziat
so sebou, ale pocity a emdcie méZe volne vyjadrovat a preZivat iba za skolskou brdnou.

2 Biblicky pribeh ako motivacia prosocialneho spravania

.....

teda aj takému, ktoré sa prioritne hlbSie hudbe nevenuje, povaZujeme v podmienkach Skoly za
najlepsie hudobné divadlo. Kazdé divadlo — a hudobné zvlast — ma integrativny charakter, kladie si
totiz otazky:

Co budeme hrat? (vyber textu, dramaturgia) literdrna vychova

Preco to budeme hrat? (posolstvo, transfer do stéasnosti) etickd vychova

V akom priestore, kostymoch, maskach? vytvarnd vychova
Aku hudbu potrebujeme? hudobnd vychova
Kedy a kde sa dej odohrava? histdria, geografia
Ako si vyrobime rekvizity? pracovné vyucovanie
Ako sa budeme pohybovat? telesnd vychova

Ako vyuzit a ,,premenit” redlne veci a priestor fantdzia, imagindcia

Ako spropagujeme nase divadlo, zaistime priestory, divakov... manaZovanie
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Pravdaze, hovorime tu o detskom (nielen) hudobnom divadle, ktoré vychadza z principov
tvorivej dramatiky. # Z hladiska vyuzitia v etickej vychove sa ndm priam ako modelovy javi pribeh
o bezcitnom bohdcovi a chudakovi, ako ho podava Evanjelium sv. Lukasa.

Tento text je spomienkou na to, ¢o sme prezivali s €lenmi Detského divadelného stboru ATD
pri ZUS v Ziari nad Hronom pri priprave a realizécii inscenacie hudobného divadla O Bohatom.
Vychadzali sme z hry Pavla Kyrmezera Komedie ¢eskd o bohatci a Lazarovi, ktorud autor napisal podla
Evanjelia Lukasa (16. kapitola, ver$ 19-31). Chceli sme reagovat na problém, ktory zaciatkom 90.
rokov minulého storocia zasiahol celi nasu spolo¢nost, najma vsak deti a mladych ludi. Na uliciach
velkych ale aj mensich miest sa objavili Zobraci, fudia, ktori sa vlastnou vinou, no ¢asto i bez svojho
zavinenia ocitli na okraji spolo¢nosti. Deti sa o tomto probléme ¢asto medzi sebou rozpravali, pricom
ich ndzory boli, samozrejme, ovplyvnené ndzormi ich rodicov, ale aj vlastnymi zazitkami.

Spolo¢nost, v ktorej u nas pred r. 1989 vyrastali deti aj ich rodidia, sa sice hrdila tym, Ze je
najhumdnnejsia a najspravodlivejsSia, ale sicasne proklamovala heslo: Kto nepracuje, nech ani neje!
Teoreticky u nas nebolo nezamestnanych; vsetci museli pracovat, za pracu museli dostavat mzdu a za
fu si mohli zadovazit zakladné Zivotné potreby. Vychadzajuc z tejto logiky, Zobrat u nas vlastne nikto
ani nesmel a ak sa aj takého individua vyskytli, verejna bezpecnost s nimi tvrdo zatodila.

Je prirodzené, Ze deti reagovali — v 90. rokoch a v zmenenych socidlnych podmienkach — na
zadkladny problém Lukasovho evanjelia rozpacito. Prec¢o by vlastne mal boha¢ nakimit nejakého
nezndmeho chudaka, ktory sa votrel do jeho domu a otravuje jeho vybranych spoluhodovnikov?
a preco, ked nezvaného hosta vyhodil, musi za to pykat v pekle? Okrem toho mali mnohé deti uz aj
osobnu skusenost so ,,Zobrakmi“, ktori mamili od sucitnych fudi peniaze predovsetkym na alkohol.
a boli tu aj striktné vyjadrenia rodi¢ov typu: Pre¢o by som niekomu len tak nieco dat? Ani mne nikto
ni¢ nedal zadarmo!

Zhodou okolnosti prave v roku, ked sme na tejto inscendcii zadali pracovat, vysla na Slovensku
kniha Spanielskeho psycholéga Roberta Roche Olivara Etickd vychova (Bratislava : Orbis Pictus
Istropolitana, 1992), ktora za najvyznamnejsi faktor etickej vychovy oznacila vychovu k prosocidlnosti.
Prosocialne spravanie sa tu charakterizovalo ako spravanie, z ktorého ma uzitok prijimatel, ind osoba
alebo skupina osdb bez toho, aby ten kto dava, za to o¢akaval uzZitok ¢i vdaku. My sme tuto knihu
nepoznali a nepoznal ju, prirodzene, ani evanjelista Luka$ — od bohdaca vsak Ziada prdve toto:
prosocialne spravanie. Bohac je vsak zaslepeny svojim majetkom a jeho priatelia ho vtom este
utvrdzuju:

Bohd¢: Ach, ako som ja ndramne sStastny/ mnohé majetky a zboZie viastnim.

Mdm plné kuty, skrine a truhlice/ mastale, komory, stodoly, pivnice...

A jeho priatelia mu pritakdvaju:

Preto sa z toho dnes musis veselit/ v bohatstve a dostatku prijemne je Zit.

Jeho Zena Anna ho vSak nabada, povedané dnesnym slovnikom, k prosocialnosti:

Anna: Majetok od Boha ¢lovek dostal iba/ ak ho len sém uZiva, je to jeho chyba.

Z véle BoZej musi byt svojho statku vladdr /nezabudat na bliznych, nezabudat na dar
tym, ¢o v nudzi trpia, ¢o nemaiju sily.
Mozno nie su uZitocni, su vsak Bohu mili.

Text sice poskytuje zdovodnenie prosocidlneho spravania, ale iba v kognitivnej rovine. Pre deti

— a priznajme si, Ze nie iba pre ne — to boli iba slova. Ak sme vSak nasim spracovanim tohto pribehu
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chceli odovzdat sebe i divdkom nejaké posolstvo, museli sme sa s prosocialnym spravanim vnutorne
stotoznit. Tvorivé detské divadlo, vychadzajlce zo zésad tvorivej dramatiky, zasadne preferuje, aby
posolstvo, ktoré prinasa, nepdsobilo iba na divakov (ako je to v klasickom divadle), ale na aktérov,
teda detskych interpretov.

Nase rozhovory o spravani bohdaca sa sustredili na text evanjelia. Argumentovali sme tym, Ze je
to naSe rozhodnutie, nasa zodpovednost, ¢i chudaka obdarujeme alebo odkopneme. Na takomto
principe su zaloZené aj iné pribehy a podobenstva zapisané v Biblii. Aké by to bolo jednoduché, keby
pribeh mal takuto podobu:

Bol bohaty clovek, obliekal sa do Sarldtu a jemného fanu a hodoval kaZdy deri skvostne. a bol
akysi chudobny muZ menom Lazar, ktory leZiaval pred jeho brdnou vredovity a Ziadal si nasytit sa
odpadkami z bohdcovho stola, ale nikto mu ich nedal (Nova Zmluva, 2004. Lukas 14: 19-21) a potom
by nasledovalo:

Lazar cely Zivot tvrdo pracoval, zodral sa a v starobe ho suZovali choroby a slabost. takZe si uz
svojou prdcou nedokdzal zarobit na Zivobytie...

Alebo takto: Lazar cely Zivot hyril, cely majetok prehajddkal, z nadmerného pitia a obZerstva
dostal vselijaké choroby a ked' uz nemal ¢o prepijat, Zobral...

Aké by to bolo jednoduché: V prvom pripade by sme jednoznacne odsudili bezcitného
bohatého a poslali ho rovno do pekla. V druhom by si nase odsudenie odniesol Lazar — tak mu treba,
len sa mu vrétilo to, co cely Zivot robil... LenZe to nie je jednoduché. Krdsne to vystihuje myslienka
odpisana z ktorejsi Skolskej nastenky:

»Tento Zivot je skuska. Je to len skuska. Ak by to bol skutocny Zivot, dostali by sme dalSie
instrukcie o tom, kam ist a ¢o robit!“

Prave v tom vidime kardinalny problém etickych noriem: nie st to prikdzania a za ich neplnenie
nas neposielaju do pekla. Vyber je na nas, a to so vSetkymi prijemnymi i neprijemnymi désledkami.

Chudoba a bohatstvo boli vidy na Slovensku (a nielen tam) predmetom kritického uvazovania;
odraZa sa to najma v fudovych rozpravkach, porekadlach ¢i prisloviach. Vo svojej zbierke Slovenské
porekadla, prislovia a Uslovia venoval jej autor A. P. Zaturecky (Bratislava: SVKL, 1976) tejto téme
azda najviac — 70 strdn. My sme si z jeho diela aj zinych zdrojov vybrali protichodné tvrdenia
a rozohrali tak hru dvoch vyhranenych nazorovych skupin:

Clovek je zodpovedny sém za seba. Clovek je zodpovedny aj za inych.

KaZdy sa ma postarat predovsetkym o seba. Treba sa postarat aj o tych, ktori to potrebuju.
Aj medzi ludmi vilddne prirodzeny Clovek sa odlisuje od zvierat, kaZdy md prdvo
vyber: neschopni a chori musia uvolhit na déstojny a plnohodnotny Zivot, kazdy mad
miesto schopnejsim a zdravsim. dostat svoju prileZitost.

Skupiny sa medzi sebou vystriedali, aby mal kazdy moznost vyskusat si kladnd izépornu
argumentaciu. Na podporu svojich tvrdeni si deti mohli vybrat vhodné prislovie, nielen kladné ale aj
také, ktoré nesvedcia o nasej moralne;j sile. Napriklad:

Peniaze nesmrdia. Zo Zobrdka ni¢ dobrého nebyva. Peniaze nie su vsetko — ale dobre je, ked' ich
mdme. Dobrd rada je najpouZivanejsou mincou. Mnohi prisli vdaka peniazom o rozum, ale mdlokto
ho vdaka nim ziskal. Peniaze su dobry sluha, ale zIy pdn. Stastie sa nezakladd na peniazoch, no vZdy je
lepsie plakat v limuzine ako v autobuse...

Obdaruj devdt Zobrdkov a stanes sa desiatym. Ozajstné bohatstvo cloveka spociva v tom, ¢o
dobré robi vo svete. Nelakdm sa chudoby, ale obdvam sa zla, ktoré so sebou prindsa bohatstvo. Iba ak
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ddvas, budes bohaty. Najbohatsi lovek je ten, ktory nemd o &o prist. Skér chudobny udeli ako
bohaty.

Protichodnost tychto myslienok dokazuje zloZitost problematiky. Nie kazdé bohatstvo
pochadza z klamstva a nepoctivosti, rovnako ako chudoba nie je nutnym désledkom poctivosti
a statoénosti. No ked hovorime o vztahu k bliznym, tu je hranica presna: na jednej strane su ti, ktori
pomadhaju, pravdaze, podla svojich moznosti, na druhej ti, ktori myslia len na seba ana to, ako
svojmu bliznemu ,,pomoct” od toho, ¢o ma. Pritom je dolezity ¢in, nie umysel. Preto aj v nasej
predlohe necaka ,, nebo” tych, ktori sice verbalne chudaka Lazara futuju, ale nepohnu prstom, aby mu
pomohli. ManzZelka Anna sice vycita Bohatému jeho skupanstvo:

Majetok od Boha ¢lovek dostal iba/ak ho len sém uZiva je to jeho chyba...

ale ked' jej manzel umrie, nechysta sa rozdat majetok ani rodine, nie to este chudobnym.
Prikazuje sluhovi: Ty zamkni dom a nepusti nikoho. Ani dnu, ani von!

Rovnako sa spravaju sluhovia, ktori sice verbalne chudobného Lazara futuju a dokonca sa
prihovoria za neho u svojho pana:

Pane, ten Zobrdk tam prosiac vravel/ chuddk uzZ od hladu skoro umrel,

Ci by ste na posilnenie jeho tbohého tela/ nedali zo stola odpadkov. Ved nechce tak vela.

Staci vSak prisnejsie zahriaknutie a sucit je prec. Aj oni po smrti Bohatého myslia iba na seba:

My sa tieZ musime vyrovnat./ Za sluzbu stdlu a vernu musim si zlatu retaz vziat.

A ja si mesec prisvojim./ Za mnohé roky sluzby sam sebe zaplatim.

Bohaty je teda potrestany av Kyrmezerovej stredovekej moralite je to trest bez diskusie.
Odsudenec sa doZaduje, aby aspon svojim pribuznym mohol dat nejaké znamenie. Zda sa, Ze ide
o pokanie, ale Abraham je neoblomny. V procese pripravy inscendacie sa hajma detom takyto postoj
nepacil, a tak chceli dat bohatému Sancu:

Keby som aspori varovat mohol priatelov bratov:

AlmuZnu dajte Zobrdkom, biednym...

A jedna z reakcii deti bola:... oplati sa to!

Na to reaguje Abraham:

Ty si sa, ¢lovece, ani tu nezmenil/ myslis len na prospech, tak ako ked'si Zil...

Tvoji bratia dobre vedia, ¢o je sprdvne a o nie.

Nech zmenia svoj prdzdny Zivot, daju sa na pokdnie.

Kyrmezerova hra je moralita a jej typickym znakom je Cierno-biele videnie s ostrou deliacou
Ciarou medzi svetom dobra azla, hriechom a pokanim. Ztoho vyplyvalo aj scénické a kostymové
rieSenie: nebo a peklo muselo byt na scéne rozdelené apre dividka Citatelné, pri vybere farby
kostymov sme prijali konvenénu bielu pre anjelov a ¢iernu s ¢ervenou pre Certov. Problém oddelenia
duse a tela v scénach smrti Bohatého a Lazara nas dlho trapil; napokon sme ho vyriesili tak, Ze detski
herci — duse — hrali s velkymi babkami — tela.

Predstava ,pekelnych” muk sa udeti od zaliatku viazala s konven¢nou predstavou pekla,
plného ohna a siry, kde sa v kotloch smazia hries$nici. No po dlhych debatach sme spolocne prisli na
to, Ze najvacsim trestom pre cloveka je samota. atak vzdverecnom obraze nebolo nijakych
pekelnych tancov, ani trhanie kostymu hriesnika ¢i imitovanie ohfia pod kotlami (na ¢o sa deti na
zaciatku celkom tesili a bol to aj jeden z dévodov, preco ich rola ¢ertov pritahovala viac ako anjelov).
Na javisku leZi v kuzeli svetla bodového reflektora Bohaty a natahuje ruku, aby pocitil kontakt, jedno
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¢i s anjelmi alebo Certmi. VSetci vSak clvaju do tmy a nechavaju Bohatého samého. Na vecné veky.
Lebo prave toto je peklo.

Problémom bolo aj zobrazenie Zobraka Lazara. To nebol bezdomovec ani tuldk zavisly na
alkohole, ale ¢lovek, ktory uz vycerpal vSetky moZnosti Cestnej obZivy aZobranie je pre neho
preto je lahostajnost okolia k jeho osudu zvlast poburujtca:

Strati hrdost, vsetko, ¢o v nom bolo dobré.

Zije zo dfia na defi. UZ nemd ni¢. Zobre.

Ale vratme sa k Bohatému ajeho hodovnikom. Marne by sme u nich hladali prosocidlne
spravania, su to sebci, dokonca aj vnutri svojej society, bezcitni k umierajucemu Lazarovi:

Na zdravie, bratia, vdm, vdm drahi hostia!

Na chudobe nech sa cerviky hostia!

Ani Smrt a jej vy€itky ich nevytrhnt z neviazanej zabavy:

Mila smrt, ja ta tu za vSetkych prosim,

daj mi uz pokoj. Ja hodovat musim...

Priatelia, radsej tu jedzme a hodujme!

A na to hrozné strasidlo zabudnime.

Ked' sa ukaze, ze Smrt, ktora sa na ich hostine zjavi, nie je divadelna ale skuto¢nd, opustaju
svojho ,priatela” Bohatého bez akychkolvek vycitiek, ¢i snahy poméct mu:

U? tu nie su Ziadne Zarty/ utekajme rychlo prec.

smrt rozddva svoje karty/ rozumnd s riou nie je rec¢!

Bohaty este prosi Smrt o odklad, ale ta je netprosna. Tak skusa nieco, ¢o zatial v jeho Zivote
vzdy fungovalo — podplacat:

Povolajte bylinkdrov, ranhojica, felciara/ méj spravca nech okamZzite pokladnicu otvdra!

Zahrniem vds striebrom, zlatom/ priddm Sperky, dukaty.

Z bohatstva sa bude tesit, kto tuto smrt odvrdti!

Vietko je vS§ak marne, ako to zd6razriuje Smrt:

O, ¢lovece ubohy, velmi biedny/ nekupis si od nikoho prdvo Zit.

S celym svojim bohatstvom si iba smiesny/ smrt sa nedd oklamat. Smrt sa nedd podplatit!

Ani v rodine Bohatého to nie je lepSie. Hned po jeho smrti upozornuje jeden zo sluhov Uprimne
truchliacu Annu: Pani prestarti uz? Zialit, plakat/ majetok si chod' ratovat!

Ked'sa dozvedia bratia o smrti jeho/ poberu si sami pre seba vsetkého.

A Anna hned zabuda na Zial a prikazuje sluhom dobre pozamykat branu.

Iste mi ty, i ty dobré rady ddvas! AZ potom vsetko ozndmime a parddny pohreb vystrojime.

Skutocne, tam kde je v3etko zaloZené iba na peniazoch, niet naozajstnych Uprimnych fudskych
vztahov. *

Hudobna zloZzka vznikala — ako napokon celd inscendcia — s aktivnou Ucastou deti. VSetky party
bicich nastrojov (Orffov inStrumentar) boli vysledkom improvizacii deti, najvia pésobivé to bolo
v scénach pekla. Rovnako to bolo pri interpretécii hudby, findlna podoba niektorych hudobnych Cisel
tak, ako ju postupne vybudovali samy deti (piesenn Smrti, piesen Certov Hej, ako sa mas... rap
Bohatého, hudobny dialég Smrti, Lazara a Bohatého) daleko predstihli povodné predstavy autora
hudby i reZisérky. Uvodny proldg, ktory je vlastne roziirenou citdciou sv. Lukd$a, sme hudobne
spracovali ako gregoriansky choral aj s typickym kvintovym a kvartovym paralelnym dvojhlasom. Na
vystupeni v Toulose sme ho uviedli s obrovskym Gspechom vo francizskom preklade. Tak sa hudobné
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principy viachlasného spevu spred mnohych staroci, ktoré pozndme ako gregoriansky choral, stali
mostom spajajucim minulost s pritomnostou, nabozenskd vychovu s etickou, krestanov i ateistov... 6

Treba povedat, Ze s touto inscenaciou — a teda aj s témou prosocialnosti — sme v stbore Zili dva
roky. Dosiahli sme asi vSetko, ¢osa da vamatérskom detskom divadle dosiahnut: vyhrali sme
oblastné, krajské icelo$tatne kolo detskej divadelnej tvorivosti Zlatd priadka v Sali, hrali sme na
najvyssom fore slovenského ochotnickeho divadla — na Scénickej Zatve v Martine, reprezentovali sme
Slovensko na divadelnych prehliadkach v ceskych Kapliciach i Karvinej, vystupovali sme v Budapesti,
francizskom Toulouse, pravdaZze, na mnohych miestach na Slovensku, dokonca v kostole v Novej
Bani... Najma vSak sme s velkym Uspechom vystupili ako reprezentanti slovenského detského divadla,
spolu s 20 najlepsimi detskymi sibormi z celého sveta, na Ill. svetovom festivale v nemeckom
Lingene. Ale za najvacsi uspech povazujeme to, ako hlboko vpisané ostali zaZitky z prace na tejto
inscenacii, na hladani adekvatneho divadelného tvaru, pohybového stvarnenia, kone¢ného znenia
hudby ajej aranzmanu, ale aj dojmy z vystupeni v srdciach a mysliach deti, ohlasy ich rodicov,
spoluziakov, hodnotenia odbornej kritiky na seminaroch i v tlac¢i Ako dokaz nech posluzia spomienky,
ktoré ndm napisali po 20 rokoch od premiéry predstavitelia hlavnych roli Bohatého a Lazara -
Henrich Sika a Dugan Gabor.

Henrich Siska (Heno) - postava Bohaca

Hm, na &o si ja spominam? ATD? Kyrmezer? ©

ATD - to je Gzasné spojenie ludi, ktoré sa uz nikdy nezopakovalo. Dodnes rad spominam na tu
slobodu, hravost, ktord mam tak rad stale. V ATD to fungovalo. To mi ostalo, neznd$am, ked ma
niekde tlacia pri tvorbe a nedaju mi dychat.

O Bohatci — biblicky pribeh o lakomom nemilosrdnom bohacovi, ktory za svoje sprdvanie
skon&i v pekle. Vtedy som ten pribeh, resp. hibku Kyrmezerovej hry, nejako extra neriesil. Dnes to
vhimam (nastastie) inak. Ako mlady ochotnik, aj ked pod UZasnym vedenim, som nebol Uplne zrely
natvrdo riesit psycholdgiu postavy Bohaca. Samozrejme som vedel o com hrdme, ale dnes by som Siel
hibsie, a kfludne by som sa do toho pustil znova. Dnes tam ¢itam kritiku spoloénosti, tazky Zivot
chudoby.

Vidy to zafungovalo - tak ako sme tomu verili my, tak to prijali aj divaci. V Lingene pri
predstaveni akoby zastal ¢as, bolo to velmi silné. V Toulouse som ja sam za seba (jeSitne) mal pocit,
Ze som skoncil skuto¢ne v pekle — Sapito + reflektory = hrozné teplo....

Alebo pre mna ako pohanského psa bolo zazitkom, ked sme hrali v kostole (Nova Bana), to
bolo divne krasne. Ta téma, kostol, atmosféra, akustika a vona ovocia...

Spracovanie ATD mi od za¢iatku (aj ked to moZno znie pateticky) vorialo tou komplexnostou,
od témy cez ludi, hudbu...Zanrovo to zavéfialo mnou milovanym 7anrom, najtaz$im, ale magickym —
muzikalom.

Spominam si na rozdelovanie hudobnych nastrojov na koberci v ZUSke. Tukatka, palicky,
pliesky, tak jednoduché a tak silné!

Nezabudnem na partiu mojich spoluhracov, ako sme spolu Uzasne fungovali, tak ako sme chceli
a popritom nemuseli...

Dnes, ked ucinkujem na profesiondlnych scénach si casto, ako ,stary hrdy ochotnik”
uvedomujem, Ze sa akosi zabuda, Ze pravdivé divadlo sa da robit aj bez miliénov.
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Ked' sme tato hru robili, bol som na zékladnej/strednej skole. Dnes pracujem ako profesionalny
muzikdlovy herec doma aj v zahranici.

Dusan Gabor - postava Lazara

Hra o Bohatom...

V tejto hre som stvarnil jednu z hlavnych postdv - Lazara. Predstavenie ktoré bolo rozhodne
najuspesnejsie a malo asi najviac repriz (aspon ja mam ten pocit), bolo pre mna velkou Zivotnou
skusenostou. Nejdem sa rozpisovat ako vnimam hru z toho psycho-edukativneho hladiska, na to
mate podstatne viac odbornych skisenosti.

Spdsob akym hra vznikala bol pre divadelny stibor ATD velmi typickym a vymykal sa tradiénym
formdm. Tvorba divadla nebola postavend na memorovani textu a prehrdvani jednotlivych obrazov,
ale na tvorivej dramatike, na objavovani a stotoZziovani sa s hrou ako celkom. Hra vznikala postupne
velmi citlivym vedenim reZisérky avas. Nemali sme pocit, Ze nie sme sucastou toho tvorivého
procesu ale naopak, Ze sme jej tvorcami. Vybudovanim si vztahu tak s postavou ktoru stvariiujete ale
aj s hrou ako celkom ... prijatim vnatornej myslienky predstavenia ... to je dévod tak obrovskej
uspesnosti hry. Neslo tu len o prijatie postavy (v mojom pripade Lazara), ale o tvorivy proces. Od
tvorby babky (kaSirovanie hlav) po celkovy hudobno - dramaticky prejav. Zvolena forma hudobno-
dramatickej inscendcie v obdobi vzniku daleko predbehla svoju dobu. Aj tento sp6sob vnimam
odstupom casu ako ten najvhodnejsi pre detského interpreta ale aj detského divaka. Boli sme medzi
prvymi ktory pod vedenim vas a Irenky interpretovali nieCo tak priekopnicke.

V ¢ase vzniku predstavenia sme uz boli ,ostrielanymi“ divadelnikmi ato umozZnilo nastavit
latku narocnosti velmi vysoko. Vsetci hlavni predstavitelia mali uz skusenosti s detskym divadlom
z inych inscendcii suboru. Poznali sme sa velmi dobre avedeli sme sa na javisku velmi vnimat.
Dokazali sme cez improvizéciu tvorit nové a nové napady a obrazy.

V hre neslo len o boj dobra azla ... o boj pokory a chamtivosti ... ale aj o zobrazenie dvoch
svetov ... o téme Zivota smrti .... pekla a raja ... vecny pribeh v podani P. Kyrmezera...

Hra vznikala v mojom obdobi dospievania a tato skuto¢nost velmi ovplyvnila nie len moje
vnimanie hodn6t, ale odstupom casu by som povedal, Ze v podstatnej miere rozvijala moju empatiu.
Hra o Bohatom ma ovplyvnila na cely Zivot. Dala mi velkd davku pokory, naucila ma empaticky
vhnimat svet okolo seba. Pokym rovesnici mali svoje veku primerané zaujmy ja som sa v tomto obdobi
ucil (s postavou Lazara) vnimat svet aj inymi oéami. Kladol si otazku boja dobra a zla, Zivota a to co je
po smrti. Velmi velké témy, ktoré som musel nejakym spésobom spracovat.

Dostat do ruky babku, s ktorou na javisku umierate a vstavate ako jej dusa, je pre 15 roéného
chalana velmi tazké. Po jednom z predstaveni prisla za mnou starsia pani a vravi mi ... ,,Ja ked som ta
videla na tom javisku, ako si umieral bosy, tak som sa rozplakala, bolo mi ta tak [Uto ...“ Dodnes si tu
vetu pamatam.

Postava Lazara bola po hlavnej postave druhou klG€ovou v celej inscenécii. Zobrak, ktory na
tom svete nema ni¢, sa dostdva do raja .... odveka biblickd myslienka pokory a vyktpenia. Cim viac
bola hra Uspesnejsia, tym narocénejsia bola praca kazdého z nas. Uz nestaCilo vediet texty a sled
obrazov, kladol sa dbraz na kazdé gesto, kazdy pohyb babky a mna. Pamatam si ako som na
priestorovej skuske pred predstavenim v divadle A. Bagara (myslim, Ze to bola Divadelna Nitra)
minimalne 30x udil padnut pri umierani tak, ako si to rezZisérka predstavovala ... lebo javisko
umoznovalo esSte vacsiu interakciu s hfadiskom, esSte viac emdécii a preZivania ... eSte viac detského
herectva... eSte vacsi uspech...
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Netusim kolkokrat sa td hra reprizovala ... jedno vsak viem ... vSade, kde sme ju hrali ... mala
obrovsky Uspech... kazdy z nas na javisku dostaval nesmiernu davku povzbudenia, ocenenia a spatnej
vazby... to je pre dieta velmi dolezité ... to, Ze je vase praca oceriovana ... Zze dostavate spatnu vazbu.
Mozem pokojne povedat, Ze som odrastol na potlesku ... preZili svoju pubertu na javisku ... Ze som
niekolkokrat za mesiac umrel avstal z mftvych .... aby som si opat mohol nakoniec vychutnat tu
davku ocenenia v podobe potlesku. Ak je nieco ¢o ta hra dala kazdému jednému z nas .. tak urdite je
prave ta obrovska spatna vazba.

StarSi boli vzorom pre mladsSich, v mnohych chvifach mam pocit, Ze sme boli tazkymi
profesiondlmi , kedy sme dokazali vytaZit z priam katastrofickych chvil obrovské pozitivum. Nikto z
nas nezabudne na predstavenie, kedy cCinel niekolko dlhych sekind nepadol po prichode smrti na
podlahu, ale kotulal sa smerom do hladiska ... to napatie, ktoré to vyvolalo, mrazilo nie len divakov,
ale aj nas na javisku ... a napriek tomu sme hrali a vygradovali ten moment do Uplnej dokonalosti ...
nikto v tej chvili nebol dietatom .. detskym divadelnikom ... boli sme herci ... a hrali sme svoje Zivotné
roly.

Predstavenia boli r6zne od malych divadelnych priestorov ... po velké profesiondlne divadelné
scény ... od hry na otvorenych priestranstvach az po predstavenie v kostole. a vSade ta hra dostavala
svoj osobitny rozmer. Detské divadlo v kostole asi nepride kazdému ako dobry napad ... ale aj na
takom mieste sme dokazali hrat .. a velmi Uspesne ... velmi citlivo. Prave to bolo na tom krasne ...
nehrali sme nasu hru len vynimocne ... ako ,besiedkové” predstavenie .. bola to velkd hra ... velkd
inscenacia, ktoru chceli mnohi vidiet ... to sa detskému divadlu (a uz vobec nie v tom ¢ase) nestava.
Mali sme svoje velké obdobie slavy. a opét to stale viac zavazovalo ... nutilo vas posuvat sa ... nedalo
sa predstavenie ,odflaknut”... nesustredit sa, to neslo... musel som sa postavit a hrat... zabudnut na
to, kym som doma a aké mam problémy... som Lazar...

Hra o Bohatom by sa mohla hrat este raz ... astym istym obsadenim averim, Ze by bola
rovnako skveld ... Ta hra ovplyvnila dospievanie kazdého z nas ... boli sme jeden tym...

Keby som mal zhrnut to ¢o mi inscendcia O Bohatom dala:

— dala mi priatelov na cely Zivot,

— dala Zivotné mantinely v hodnotach ktorych Zijem svoj kazdodenny Zivot,

— naucila ma vediet bojovat na javisku zvany Zivot,

— ale hlavne mi dala dospievanie, akym sa mo6zu pochvdlit len ti, ktori tam stali so mnou

Dakujem za moZnost opatovne sa ponorit a zaspominat si na nieco tak Uzasné.

Vedeli by tito skveli mladi ludia (a dalsi, ktori v inscenacii Ucinkovali) definovat prosocidlne
spravanie? Poznaju knihu Roberta Roche Olivara? Pravdepodobne nie. Ale na vlastnej kozi prefzili
nafukanost a krutost Bohatého i bezmocnost a ponizenie Lazara. Precitili postoj fudi, ktori nesuhlasia
so zlom, ale ni¢ proti nemu neurobia (Anna, sluhovia)MoZno aj preto neodmietnu v Zivote pomoc
tym, ktori ju naozaj potrebujui, mozno nebudi milcat, ked' sa stretnd s nespravodlivostou. a myslime
si, 7e k hibke tohto zaZitku a pevnosti moralneho postoja vo velkej miere prispelo umenie — hudobné,
literarne, vytvarné idivadelné. Dufame, Ze pribeh zrodu nasej inscendacie bude inspirovat aj vas,
ucitelov (nielen) etickej vychovy.

Ze nie ste hudobnici? Nereiirovali ste divadlo? Spomerite si na text B. Filana v jednej
Hammelovej piesni: Na zaciatok netreba mat vela, staci, ked’ sme majitelmi ciela.
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Poznamky

2 Vyznamny filozof a teoretik umenia Theodor W. Adorno vo svojej Socioldgii hudby zostavil
dokonca akysi rebricek posluchacov hudby od experta, ktorému neunikne nijaky formalny detail,
Struktdra ¢i moduldcia, cez emocionalneho posluchaca, ktory sa nechd hudbou dojimat, po
konzumného posluchaca hladajuceho v hudbe iba zabavny komfort. Otom, Ze by existoval
posluchaé, ktory sa dokaze pdsobenim hudby zmenit, ktorému hudba ukazuje pozitivhu cestu pri
rieSeni jeho Zivotnych problémov, o tom Adorno ani neuvazuje. Rovnako skepticky postoj zaujima
vyznamny nemecky muzikolég Hans Eggebrecht, ked' tvrdi, Ze duchovno (teda mimohudobny obsah,
pozn. B.F.) v hudbe neexistuje aked tak sa viaze iba na text. (Duchovno v hudbe — prianie, Ci
skutocnost?/ Belo Felix. In: Modlitba v umeni. Zbornik z medzinarodnej konferencie v B. Bystrici 27.-
28. aprila 2005. B. Bystrica: Ustav vedy a vyskumu UMB, 2006. —s.248-250. ISBN 80-8083-179-3). Ani
L. Bernstein vo svojom televiznom cykle Hudba pre mladych ludi sa s existenciou mimohudobného
obsahu nestotozriuje. No tym, Ze vymysli na uz existujici program symfonickej bdsne Richarda
Straussa Don Quixote Uplne novy, typicky americky pribeh o oslobodeni vazia jeho kumpdnmi,
dokazuje, Ze hudba mdze mat dokonca tolko pribehov, kolko ma posluchadov. a ¢asto su to pribehy,
ktoré su na mile vzdialené predstavam skladatelov...

2 |de o vynikajdici projekt, ktory vysiel vo vydavatelstve Supraphon v r. 1972 na 8 LP platniach
a znovu na CD r. 2004. Premiéra v Divadle hudby sa musela pre velky zaujem niekolkokrat opakovat.
Posluchaci tak vzdali tctu ¢loveku, ktory bol pre vtedajsi ,,normalizacny” rezim nepohodiny.

¥ Test je na CD ako priloha publikiacie Hudba pre deti — multimedidlne projekty/ Felix, B.-
Herden,J.-Janek,M.-Vanova,H. PF UMB : Banska Bystrica, 2010

% Blizéie o tom v publikaciach Felix, B. Hudobno-dramatické Cinnosti na zdkladnej Skole. Tedria
a prax. Banska Bystrica : Obcianske zdruZenie Pedagdg, 2010. ISBN 978-80-557-0614-6 alebo
Langsteinova, E. - Felix,B.- Kopinova,L. Metodicka prirucka k ucebnici Hudobnd vychova pre 9. rocnik
zdkladnych skél. Bratislava : SPN, 1998. ISBN 80-08-02823-8.

) Kompletny scenar aj s piesfiami je publikovany v uZ spomenutej Metodickej prirucke
v uéebnici Hv pre 9. roénik ZS. Pévodny text napisal Kyrmezer v biblickej ¢estine, my sme si ho spolu
s detmi ,prekladali“ do slovenciny. V origindlnom zneni sme ponechali len dve miesta — Uvodny
proldg, kde Kyrmezer cituje niektoré slova z Lukasovho evanjelia, a Lazarovu modlitbu pre smrtou.
Deti si aj vo viazanom texte nasli miesto na improvizdciu najma v gestach, pohybe, organizacii
mizanscény. PretoZe vedeli ,,0 ¢om” hrame, ich improvizacie nikdy neskizli do predvadzania sa
a lacnych efektov.

® Je paradoxné, e sucasné deti a mladi ludia vnimaju modalitu gregorianskeho choralu ovela
otvorenejSie a su pristupnejSie jeho paralelnym kvintovym a kvartovym postupom, ako to bolo u ich
vrstovnikov spred polstorocdia. Nepochybne ma na tom zdasluhu pocuvanie rockovej hudby, ktora
s harmdniou i tonalitou pracuje podobnym sp6sobom ako stredoveka hudba pred tym, ako eurdpsky
hudobny priestor ovladla dur-molova dichotdmia.

Tato praca bola podporovana Agenturou na podporu vyskumu a vyvoja na zaklade zmluvy ¢. APVV-
0690-10.
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Prilohy

1. Proldg (pocas piesne deti prichadzaju na scénu, prinasaju rekvizity, kostymuju sa, menia sa na
postavy hry O Bohatom

2. Piesen Bohatého (kombindcia rapu a refrénu, ktory spieva zbor). Na Prolég sa nadvazuje bez
pauzy — attacca

3. Piesen Lazara
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2. Pieseii Bohatého
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REFLEXIA VYUZITIA PEDAGOGICKE] DIAGNOSTIKY VO VYUCBE
ETICKE] VYCHOVY

Terézia ROHN

Abstrakt: Prispevok pojedndva o problematike pedagogickej diagnostiky na etickej vychove na
sekunddrnom stupni vzdeldvania. Objektom skimania nasej prdce su ndzory a postoje ucitelov etickej vychovy
na sekunddrnom stupni vzdeldvania k pedagogickej diagnostike na etickej vychove. V prvej kapitole popisujeme
a analyzujeme problematiku pedagogickej diagnostiky Ziaka v etickej vychove, rozvoj kompetencii Ziaka v etickej
vychove a diagnostické kompetencie ucitelov etickej vychovy. Sucastou prispevku su vysledky vyskumu
pedagogickej diagnostiky na etickej vychove na sekunddrnom stupni vzdeldvania. V tejto Casti prezentujeme
a interpretujeme postoje andzory ucitelov etickej vychovy v sekunddrnom vzdeldvani na pedagogicku
diagnostiku na hodindch etickej vychovy. Merania sme uskutocnili dotaznikom vlastnej proveniencie na malej
vyskumnej vzorke ucitelov (n=52). Zistili sme Ze ucitelia etickej vychovy svojich Ziakov diagnostikujiu podla
potreby, pricom sa zameriavaju najméd na Ziaka vo vztahu k inym. Z metod pedagogickej diagnostiky vyuZivaju
najmé metddu dotaznika a rozhovoru. Vysledky pedagogickej diagnostiky eviduju najmé neformdline vo svojich
ucitelskych zdpisnikoch, prip. pedagogickych dennikoch. V prevaZnej miere sa citia byt v pedagogickej
diagnostike kompetentni, i ked' vdcsinou len v spoluprdci s ich kolegami. Vo vzdeldvani v tejto oblasti preferuju
najmd ndzorné ukdzky diagnostiky v praxi. V zdvere prispevku navrhujeme na zdklade teoretickych vychodisk
a vyskumnych zisteni niekolko odporucani pre prax.

Klucové slovd: Pedagogicka diagnostika, etickd vychova, ucitel sekunddrneho vzdeldvania, rozvoj
kompetencii Ziaka, diagnostické kompetencie ucitelov etickej vychovy.

Uvod

Predmet etickd vychova rozsiril tradi¢nd skladbu vyucovacich predmetov o vychovny predmet,
ktory reprezentuje svojim ponatim humanisticky orientované edukacné tedrie a pristupy. ,
Humanisticka vychova je vychovou v zmysle rozvijania potencionalnych sil dietata s ciefom, aby dieta
mohlo, bolo schopné ale sucasne aj chcelo zvnutorriovat poznatky a myslienky. Vychova v zmysle
rozvijania poklada dieta ajeho vlastnd aktivitu za najdélezitejsi Cinitel rozvoja jeho osobnosti. Ide
o taky slobodny rozvoj dietata, pri ktorom je cielavedome azamerne podporované vsetko, co
napomohlo tomuto rozvoju a odstranované vsetko ¢o tento rozvoj brzdi. Pritom sa zd6raznuje jeho
individualita, autenticka osobnost, schopnost riadit svoj Zivot.” (Kosova, B., 2007, s. 20).

Rozvoj kompetencii Ziaka v etickej vychove

Koncepcia etickej vychovy predstavuje exemplarny pripad vyucovacieho predmetu, v ktorom
sa uplatfiuju zdkladné premeny transmisivnej vychovy vo vyucovani oznacovanej ako retroaktivny
model vyucby na humanisticky orientovanu vychovu reprezentovanu proaktivnym, interaktivnym
modelom vyucby. Premena didaktickych modelov vyucby —reaktivneho na interaktivny, proaktivny -
znamena zmenu transmisivneho , odovzddvania® poznatkov Ziakom v hotovej, konecnej podobe
prostrednictvom verbalnych metdd, jednostranného vyuZivania najma monologickych metdd
vyucovania a frontalnej organizacie vyucby na aktivne socidlne ucenie sa Ziakov.

Cielom takejto vyucby je vybavit Ziaka takymi klGéovymi kompetenciami (persondlnymi
a socidlnymi, kognitivnymi a metodologickymi, kultirnymi a obcianskymi), ktoré by postupne
znizovali jeho potrebu vonkajSieho riadenia a pedagogického pdésobenia, tzn. zvySovali by jeho
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persondlnu asocidlnu, mordlnu autondmiu spojenl s dostatocnou mordlnou senzitivitou na
spolo¢ensky akceptovatelné hodnoty a prosocidlnost uplatriovani v rdznych spolocenskych
kontextoch. Vysledkom vyucby nema byt uZ tradicnd behaviordlna tridda vedomosti, zruénosti
a navyky Ziakov, ale rovnovdha vedomosti, zru¢nosti, postojov a hodndét Ziakov odrazajuca zameranie
etickej vychovy na komplexny kognitivny, personalny a sociomoralny rozvoj ziakov.

Pri vytvarani situacii riadeného ucenia je délezitda spdsobilost ucitela etickej vychovy
organizovat uéenie a iniciovat samouéenie sa Ziakov tak, aby bolo €o najuéinnejsie. Ziak vo vyucbe
ziskava okrem poznatkov v kognitivnom uceni najma nové socidlne skusenosti v procesoch
skisenostného (zazitkového), problémového, reflexivneho, kooperativneho a projektového ucenia
sa, ktoré spbsobuje rozdiely v spravani jedinca, jeho budidcom konani, v jeho postojoch av jeho
osobnosti. Kazda z edukaénych situdacii je tvorend suborom vzdjomne suvisiacich uc¢ebnych ¢innosti,
ktoré ucitel' etickej vychovy navodzuje prostrednictvom ucebnych uloh. RieSenim rozmanitych
uéebnych uloh Ziak ziskava nova kognitivnu, socidlnu a mravnu skidsenost. Ucitel sa zameriava na to,
aby organizoval ucebné ¢innosti ziakov a vytvaral tak podmienky a prilezitosti pre efektivne socidlne
ucenie sa Ziakov uplatfiovanim relevantnych vyucbovych metdd a organizacnych foriem vyucovania
smerom k plneniu u¢ebného ciela. Ucitel etickej vychovy vyuziva flexibilne komplex metdd a foriem
aktivneho ucenia sa ziakov, najma metdd zazitkového, reflexivneho, kooperativneho, problémového
a projektového socidlneho ucenia sa a formativneho hodnotenia Ziakov na zdklade permanentného
poznavania Ziakov na hodinach etickej vychovy. Principy humanistickej vychovy kladu déraz na
individualny rozvoj potencionalit kazdého dietata, ¢o zdérazriuje podstatny vyznam pedagogickej
diagnostiky a intervencie v etickej vychove pre projektovanie, realizaciu a hodnotenie vyucby.

Pedagogicka diagnostika Ziaka v etickej vychove

V etickej vychove preferované humanistické a konstruktivistické teoretické koncepty edukacie
zd6razfiuju vyuZivanie proaktivneho, interakéného modelu vyuéby akcentujiceho jedinecnost
kazdého Ziaka. Ztoho vyplyva potreba porozumiet jeho osobitostiam, dokonca aj rodinnym
stvislostiam, pretoze sa inak zvySuje pravdepodobnost, Ze vzdeldvacie vysledky nebudu
u konkrétneho dietata zodpovedat jeho moZnostiam. k nachddzaniu najvhodnejSich ciest mravnej
edukacie v etickej vychove slUZzi pedagogickd diagnostika, ale aj psychologickda diagnostika,
uskutocnovana poucenym ucitelom na uzivatelskej trovni.

Pedagogicka diagnostika sa niektorymi autormi chape ako Specifickd pedagogicka disciplina
zaoberajuca sa objektivnym zistovanim, posudzovanim a hodnotenim vndtornych avonkajsich
podmienok, priebehu avysledkov vychovno-vzdeldvacieho procesu, pricom na zaklade tychto
procesov su vyslovované prognostické Uvahy a navrhované pedagogické opatrenia. (Chraska, 1998,
Mojzisek,1986). Z hladiska nasho navrhu proaktivneho modelu vyucby etickej vychovy je pre nas
blizSie chapanie pedagogickej diagnostiky ako pedagogicko-psychologickej ¢innosti ucitela (sucasti
jeho vyucbovej Cinnosti a psychodidaktickych kompetencii), v ktorej ide o poznavanie a hodnotenie
individualnych osobitosti osobnosti Ziaka a triedy s dérazom na progndzu a ndvrhy na optimalizaciu
ich kognitivneho, persondlneho a sociomoralneho rozvoja (Hrabal,1989).

Hlavnym ddévodom, preco realizovat pedagogicku diagnostiku na hodinach etickej vychovy
podla P. Fridrichovej (2012, s.349) je, Ze” vytvdra vhodné predpoklady na rozvoj persondlneho
a sociomoralneho vyvinu osobnosti dietata. | ked by mala byt pedagogickad diagnostika komplexn3,
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na hodinach etickej vychovy by sme sa mali prioritne zamerat na tie charakteristiky dietata, ktoré
nam vytvaraju obraz sociability dietata.” Na otdzku, ¢o je predmetom pedagogickej diagnostiky na
hodinach etickej vychovy Fridrichova (tamtiez) odpoveda , Zakladom by malo byt urlenie ich
moralnej vyspelosti ¢i afektivnych vlastnosti Ziaka a schopnosti vytvarat socialne vztahy” .

V pedagogickej diagnostike ide najma o zhromazdovanie presnych a spolahlivych informacii
o klicovych kompetenciach Ziakov, tzn. vedomostiach, zrucnostiach, postojoch, hodnotach
a vlastnostiach Ziaka. Ide o proces zberu dat validnymi a reliabilnymi nastrojmi, analyzu
ainterpretaciu zhromazdenych Udajov aich vyuziti pre Specifické ucely edukacie. Vzhladom
k narokom mravného vzdeldvania nestadi poznat areSpektovat len aktualnu Groven poznania
a kognitivne predpoklady Ziaka, ale za podstatné povazujeme poznanie procesu ucenia, motivdaciu
a jeho emociondlne vyladenie. V etickej vychove je klucové mapovanie moralnych postojov
a hodnotového systému Ziaka, jeho vztahy k uéitelom, socialne vztahy a klima v triede, vztah rodicov
k dietatu a jeho sociomoralnemu rozvoju. Pedagogicka diagnostika a intervencia su v praci ucitela
etickej vychovy vidy ,, dve stranky tej istej mince”.

V pedagogickej diagnostike mdzeme odlisit dva pristupy k poznavaniu variability spésobov
a vlastnosti spravania, konania a prezivania, postojov a hodn6t v rdmci jedného Ziaka, jednotlivych
Ziakov, skupinami Ziakov, ¢i charakteristikami napr. Skolskych kultdr. V prvom rade ide o tzv.
monotetické pristupy, ktoré maji ambicie porozumiet cloveku vseobecne a pristupy idiografické
zamerané na porozumenie konkrétneho jedinca. Pre edukaciu konkrétneho Ziaka predstavuju
vSeobecné poznatky vychodisko, rdmce v ktorych sa ucitel pohybuje a vytvara nové hypotézy pre
vychovu a vzdeldvanie a aj pre pedagogicku diagnostiku Ziaka. Pre bezprostrednu individudlnu pracu
so ziakom su vSak podstatné idiografické pristupy. Monotetické pristupy vyuzivaju nastroje
kvantitativneho vyskumu a sumativnej diagnostiky, zatial ¢o idiografické pristupy vyuZivaju nastroje
kvalitativneho vyskumu a formativnej diagnostiky.

Pre rozvoj Ziaka je doleZité, aby ucitel etickej vychovy uskuto¢rioval okrem sumativnej
diagnostiky orientovanej na vysledky socidlneho ucenia sa Ziaka diagnostiku zameranu na zlepSovanie
procesov ucenia sa ziaka, tzn. formativnu diagnostiku. Ucitel teda uskutocnuje pedagogicku
diagnostiku na dvoch drovniach. Jedna sa dotyka toho, ako plIni Ziak poZiadavky vseobecnych
Standardov etickej vychovy a druha toho, ako sa rozvija osobne, ¢i a ako u neho prebiehaju procesy
socidlneho ucenia sa. Formativna diagnostika sluZi viac k uplatneniu individudlneho pristupu
a rozvoju potencialit kazdého Ziaka v etickej vychove. Pedagogicka intervencia ucitela nie je primdarne
odvedend zo zdravotného stavu dieta (medicinska diagnostika), psychologickej vyvojovej Urovne
(psychologicka diagnostika), ale hlavne priamo z dat ainformacii o Ziakovi, ziskanych priamo vo
vychovnovzdeldvacom procese. Formativna diagnostika je omnoho dynamickejSia ako sumativna
diagnostika. Sumativna diagnostika ma len obmedzenu vypovednu hodnotu pre Ziaka a neprispieva
priamo kjeho skvalitneniu ucenia sa. Tradi¢né diagnostické nastroje nemozu Uplne vyhovovat
potrebdm avnimaniu sveta ziadneho dietata tak, aby respektovali jeho jedinecné charakteristiky.
Naopak, o vysledky formativnej diagnostiky sa opieraju ucitelia, samotni Ziaci a ¢asto aj ich rodicia.

Alternativne pristupy formativnej diagnostiky sa prekryvaju a predstavuju ¢asto rozne uhly
pohladu, akcentuju vidy trochu iné okolnosti, spésoby uvaZovania o uplatneni réznorodych
diagnostickych metdd v kontexte ucebnych a Zivotnych situacii Ziaka, r6zne spbsoby zberu dat aich
vyuzitie v diagnostickej praci s nimi. Oproti Standardnym diagnostickym pristupom, napr. tradicnym
testom maju velkd vyhodu v tom, Ze ucitel etickej vychovy méze volne kombinovat jednotlivé
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spbsoby diagnostiky alebo aspori ich prvky. Volny moze byt aj spdsob administracie metod
a modifikacie diagnostickych uloh v kontexte suvislosti, napr. osobnej histérie Ziaka, Specifik jeho
rodinného ¢i kultirneho prostredia, aktualneho stavu Ziaka, kvality jeho predchddzajliceho
vzdelavania a pod.. Ucitel moze komunikovat so Ziakom o priebehu rieSenia diagnostickych uloh,
vyuzivat jeho diagnosticki participaciu ijeho rodiCov, poskytovat mu etické poradenstvo,
modifikovat vyucovacie metddy pre naplnenie sociomoralnych potrieb Ziaka.

Ucitel nedisponuje zdzracnymi diagnostickymi nastrojmi atreba vidy ratat pri ich vyuzivani
v diagnostike Ziaka s chybami, ¢i skresleniami ku ktorym dochadza ¢i uz vedome alebo nevedome bud’
zo strany zZiaka, ako aj zo strany ucitela. Pre diagnostiku konkrétneho Ziaka su vysledky ziskané
pouzitim jednej metddy vidy len jednym zdrojom informacii, ktoré mozu nadobudndt vyznam len
v kontexte s informaciami ziskanymi uplatnenim dalsSich diagnostickych metdéd potrebnych pre
vytvorenie zmysluplného a konzistentného ,, obrazu” Ziaka, vyuziti ¢o najvacsieho mnozstva a kvality
dostupnych dat. Pri vybere diagnostickych metdd je preto délezité aby ucitel etickej vychovy vyuzival
Siroku paletu metdd, pricom plati, ze u konkrétneho Ziaka je lepsie vyuzivat metddy idiografickej
diagnostiky, zatial ¢o pri ambicii diagnostikovat charakteristiky triedy skér metddy uplatfiované
v monotematickych pristupoch prip. ich kombinaciu s metédami formativnej diagnostiky. Ur€ujucimi
st pri ich volbe zamery a ciele ktoré si uclitel stanovi na zaciatku ¢i v procese pedagogického
diagnostikovania.

Autori Mertin a Krejéova (2009) prezentuju viacero alternativnych modelov formativnej
pedagogickej diagnostiky, z ktorych tri povazujeme pre prax etickej vychovy za velmi prinosné,
pricom uvadzame ich modifikacie pre etickd vychovu. (Valica, Rohn, 2014).

1. Diagnostika vychadzajtica z vyu€ovania je Uzko prepojend s cielmi a obsahom vyucovania
etickej vychovy. Je vhodnd pre diagnosticki pracu ucitela etickej vychovy pri dosahovani
projektovanych ciefov statneho a skolského kurikula. Pomaha ucitelovi, Ziakom a rodicom ziskat
presny obraz o aktualnych personalnych a sociomordlnych kompetencidch Ziaka. Vzdelavacie pokroky
sU posudzované na zdklade pokrokov Ziaka v kltu¢ovych indikatoroch vychdadzajucich zo Skolského
kurikula. PretoZe sa vychadza priamo z vyucovania a socidlneho ucenia sa Ziakov je zrozumitelna pre
Ziakov ajeho rodicov. Poskytuje analyzu personalnych asociomordlnych spdsobilosti, ktoré Ziak
zvladdol ¢i nezvladol. Z tohto poznania potom ucitel vyvodzuje dalSie pedagogické postupy. Zahfia
diagnostické postupy, ktoré si Casovo nenarocné apreto je ich moiné cCasto opakovat asu
dostatocne citlivé na persondlny asociomoralny rozvoj Ziaka. Ide o metddy pedagogického/
zUCastneného pozorovania, diagnostického rozhovoru, sociometrie, semantického diferencialu,
analyzu Ziackych préc a pod.

2. Autentickd diagnostika je charakterizovand ako vyvojovo primerana alternativa
konvencnych testov, konvencnej testovacej praxe. Je vhodna aj pre diagnostiku sociomordlnych
kompetencii Ziakov v etickej vychove. Tato diagnostika je postavena na realizacii a analyze ¢innosti
Ziaka, ktoré predstavuju jeho autentické Zivotné aktivity alebo sa im maximalne priblizuju.
V Skolskych podmienkach ide o vyuZitie ¢o najvacsieho mnozstva réznorodych aktivit Ziaka, riesSeni
situdcii vychadzajucich aj z redlneho Zivota v slvislosti s jeho socidlnym ucenim pre diagnostické
Ucely. Autenticka diagnostika umoZiuje Ziakovi v etickej vychove transfer ziskanych vedomosti
a zruénosti, postojov a hodn6t do redlnych Zivotnych situdcii. V diagnostickej praci ucitela etickej
vychovy sa vhodne vyuzZivaju diagnostické metddy, ktord vyzaduju od Ziaka reakcie, spravanie,
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ktorym preukaze svoje personalne a sociomoralne postoje a hodnoty, ktoré moze mat rézne podoby,
napr.socidlne modelovanie, socidlny experiment, esej, dramatizacia, vytvarné ¢i hudobné dielko
s etickym kontextom apod. vychadzajice zuplatfiovania metdd zazitkového, reflexivneho,
problémového, kooperativneho ucenia sa avyucovania v etickej vychove. Autodiagnostika Ziaka
a vzajomna diagnostika medzi ziakmi je prirodzenou sucastou pedagogickej diagnostiky v procese
vyuCby etickej vychovy. Postupy maju byt ¢o najviac analogické rieSeniam redlnych Zivotnych
problémov. UmoZiuju priame pozorovanie spravania sa ziaka v ulohovych situdciach, jeho
sebapozorovanie a sebareflexiu. Objasfuju procesy prezivania, citenia, moralneho usudzovania
a rozhodovania, morélneho spravania a socialnych vztahov vo vztahu k uéebnym cielom a procesom
v etickej vychove.

Vyucba etickej vychovy poskytuje dostatok prileZitosti pre autentické socialne uéenie sa Ziakov
tym, Ze napriklad Ziaci riesia vyskumny, ekologicky ¢i socialny, umelecky projekt zo silnym moralnym
nabojom prekracujuci kontext triedy, rieSia moralne dilemy vychadzajuce zo Zivota Ziakov, modeluju
konfliktné socialne situacie aich alternativne rieSenia vychadzajlce zo skusenosti ziakov. Umoziiuje
akceptovat a integrovat informacie a pouZité postupy od Ziakov a ich rodicov, ktori mézu poskytnut
sprostredkované autentické Udaje o Ziakovi. Podstatné je, ako Ziak dokadze rozvijat vedomosti
a zruénosti, postoje s hodnoty pri riesSeni komplexnej a zmysluplnej ulohy ,, zo zivota“ . Vytvara pre
Ziaka vacsiu prileZitost integrovat pri plneni takychto Uloh rézne druhy socidlneho ucenia sa. Ide
o velmi dobry pedagogicky nastroj poskytujici mnoZstvo vyuZitelnych informacii pre zistovanie
komplexnych persondlnych a sociomoralnych zru¢nosti a kompetencii Ziaka z réznych zdrojov).

3. Kontinuita pedagogickej diagnostiky Ziaka je zaloZena jednak na poznavani Ziaka k sebe
samému a porovndvani Ziaka k ostatnym Ziakom. Okrem diagnostiky ucitela sa v oboch pripadoch
uskutoCnuje aj autodiagnostika Ziaka. V poslednych rokoch sa vyuZiva pre potreby diagnostiky
a autodiagnostiky konkrétneho Ziaka tzv. portfélio Ziaka. Je vyuzitelné aj v diagnostickej Cinnosti
ucitela etickej vychovy, najma pri dlhodobom vedeni Ziaka s vychovnymi problémami a Ziakmi so
Specidlnymi vzdeldvacimi potrebami. Princip portfdlia spociva v priebeZznom archivovani vysledkov
¢innosti Ziakov, ktorého prostrednictvom nasledne mapujeme ich individudlny persondlny
a sociomordlny vyvoj. Ucitel etickej vychovy si mdze viest zaznamy o Ziakovi aj v elektronickej forme,
pripadne si tieto zaznamy vedu samotni Ziaci a to v takom poradi ako svoje produkty, splnené ulohy,
projekty a pod. v priebehu skolského roka vytvarali. Vyhodnocovanie portfélia Ziaka robi uditel
situacne, podla svojich potrieb prip. potrieb vedenia Skoly, kontaktov s poradenskymi zariadeniami
a pod., alebo ich pravidelne vyhodnocuje so Ziakom v urcitych €asovych intervaloch. Materidly
portfdlia ucitelovi, Ziakovi, pripadne jeho rodicom naznacuju pokroky Ziaka v kognitivnej, personalnej
¢i sociomordlnej oblasti jeho rozvoja vo wvyucbe etickej vychovy. Pedagogickd diagnostika
uskutocriovand prostrednictvom portfélia umoziiuje ucitelovi etickej vychovy vyraznejsie uplatfiovat
voli tymto Ziakom individudlny pristup a prisposobit plan vyucby etickej vychovy ich individualnym
potrebdm, spolupracovat srodi¢mi Ziaka. Portfélio umozriuje tiez Ziakovi rozvijat schopnost
sebareflexie, vyhodnocovat svoj vlastny pokrok a posilfiovat u¢ebni motivaciu.
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Diagnostické kompetencie ucitel'a etickej vychovy

Pri tvorbe kompetenéného profilu uditela etickej vychovy sme vychddzali zinterakéného
modelu edukacie s troma zdsadnymi dimenziami, ktorymi su Ziak, ucitel a medzi nimi prebiehajuci
edukacny proces (Kolektiv autorov, 2011). ISlo o kompetencie ucitela orientované na:

1 ziaka, na jeho vstupné, priebeziné avystupné charakteristiky a podmienky jeho kognitivneho,
personalneho a sociomoralneho rozvoja,

2 edukacny proces, reflektujuce najma riadenie procesov a vytvaranie podmienok ucenia sa ziakov
vo vyucbe relevantnymi didaktickymi prostriedkami a postupmi,

3 sebarozvoj ucitela zamerany na sebaprojektovanie a sebarealiziciu v profesii prostrednictvom
reflexie a sebareflexie pedagogickej ¢innosti v edukacnom kontexte skoly.

Diagnostické kompetencie ucitela etickej vychovy, ktoré su, podla nasho nazoru, stéastou jeho
psychodidaktickych kompetencii, mu v zmysle navrhnutého kompetencného profilu umoziuju:

1. Identifikovat individudine psychosocidlne a mordine charakteristiky Ziaka vyuZitim vhodnych
diagnostickych stratégii a metdd na identifikdciu problémov a prekdzZok v socidlnom a mordinom
vyvine Ziaka, analyzovat a interpretovat vysledky diagnostiky, vyvodit diagnostické zdvery .

Predpokladom je:

e poznat zadkonitosti psychosocidlneho a moralneho vyvoja aosobitosti Ziaka prislusného
vekového obdobia,

e schopnost identifikovat individualne psychosocidlne a moralne charakteristiky ziaka,

e akceptovat individualitu kazdého Ziaka.

2. Identifikovat psychologické a socidlne faktory ucenia sa Ziaka, jeho pozndvacie schopnosti
(prekoncepty, ucebné stratégie, styl ucenia apod.), motivdcie k uceniu, individudine edukacné
potreby Ziakov v triede vyuZitim vhodnych diagnostickych stratégii a metod na identifikdciu pricin
problémov a prekdZok v uceni sa Ziaka, analyzovat a interpretovat vysledky diagnostiky, vyvodit
diagnostické zdvery. Predpokladom je:

e poznat prekoncepty, Styly uéenia sa Ziakov, motivacie Ziakov, individualne edukacné potreby,

e schopnost identifikovat prekoncepty, ucebny styl aindividualne edukacné potreby Ziakov
(intaktni Ziaci, Ziaci so Specialnymi potrebami),

o akceptovat rézne sposoby ucenia sa Ziaka v zévislosti od psychickych, fyzickych a socidlnych
podmienok.

3. Identifikovat sociokulturny kontext vyvinu Ziaka, posudit vplyv sociokulttirneho prostredia na jeho
psychosocidlny a mordliny vyvoj, vyvodit diagnostické zdvery. Predpokladom je:

e poznat odlisnosti kultdr v multikultirnom prostredi a ich vplyv na osobnost Ziaka,

e schopnost zistit individudlne charakteristiky Ziaka, vychadzajice zjeho sociokultirneho
prostredia

e akceptovat odlisnosti Ziaka bez predsudkov a stereotypov.

Vyskum nazorov ulitelov etickej vychovy uskutoéneny vramci projektu (Valica, 2013) ndam
umoznil ziskat empirické informacie potrebné k prehibeniu naého poznania najma z pohladu
diagnostickych kompetencii reprezentovanej ucitelmi etickej vychovy na zakladnych a strednych
Skolach. Vysledky wvyskumu, vkontexte s naSimipredchadzajucimi teoretickymi aempirickymi
vyskumami v etickej vychove a konzultaciami s domacimi a zahrani¢cnymi expertmi, nam ukazali na
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znizenu senzitivitu Casti ucitelov etickej vychovy na déleZitost diagnostickych kompetencii, najma
z pohladu ich vzajomnej podmienenosti a komplexnosti pri poznavani osobnosti dietata v procese
vyucby etickej vychovy. Ucitelia chapu jednotlivé zlozky diagnostickej kompetencie pomerne
izolovane, pricom v pedagogickej praxi sa funkéne vzdjomne dopliuju a podmienuji. Nedostatocne
docenuju vyznam diagnostickych kompetencii umoznujicich poznanie sociokultirneho rodinného
prostredia Ziakov aichindividudlnych edukacnych potrieb najma zhladiska optimalizacie
sociomoralneho vyvoja Ziakov. ZniZzeny zaujem o rozvoj diagnostickych kompetencii (okrem
diagnostiky socidlno- patologickych javov) ukazuje na potrebu ucitelov etickej vychovy vediet riesit ,,
kritické pripady Ziakov”, ¢o vSak nie je mozné bez komplexného diagnostikovania dietata z pohladu
jeho rozvojovych potrieb. Uvedené zistenia nds viedli kuskutoéneniu dalSieho vyskumu
orientovaného na reflektovanie nazorov a postojov ucitelov etickej vychovy na primarnom
a sekundarnom stupni vzdeldvania na vyuzivanie pedagogickej diagnostiky vo vyucbe a potrebu
rozvoja ich diagnostickych kompetencii v kontinudlnom vzdelavani.

Empiricky vyskum

Vyskum pedagogickej diagnostiky v etickej vychove

Vramci projektu APVV-0960-10 sme realizovali vyskum nazorov ucditefov sekundarneho
vzdeldvania zamerany na problematiku pedagogickej diagnostiky. Zaujimalo nds, ¢i a akym sp6sobom
ucitelia diagnostikuju svojich Ziakov, ¢i maju zaujem o dalSie vzdelavanie v tejto oblasti, ak dno v ¢om
konkrétne a ¢i sa citia byt v tomto smere kompetentni.

Ciel vyskumu:

Nasim cielom bolo zistit nazory apostoje ucitelov etickej vychovy nizsieho a vyssieho
sekunddrneho vzdelavania k pedagogickej diagnostike na hodinach etickej vychovy.

Ciastkové ciele vyskumu:

CC1: Zistit mieru uplatfiovania pedagogickej diagnostiky na ETV u u¢itelov etickej vychovy.

CC2: Zistit, ktoré diagnostické metddy ucitelia etickej vychovy najviac uplatiuji pri
pedagogickej diagnostike na ETV.

CC3: Zistit, ¢o je cielom pedagogickej diagnostiky ucitelov etickej vychovy.

CC4: Zistit, akym spdsobom ucitelia etickej vychovy zaznamendvaju vysledky pedagogickej
diagnostiky.

CC5: Zistit, aki mieru kompetencie v pedagogickej diagnostike pocituju ucitelia etickej
vychovy.

CC6: Zistit, v ktorej oblasti pedagogickej diagnostiky ucitelia etickej vychovy maju potrebu
dalSieho vzdelavania.

Vyskumné otazky:

VO1: Ako casto ucitelia etickej vychovy realizuju pedagogicku diagnostiku na vyucovani etickej
vychovy?

VO2: Aké metddy pedagogickej diagnostiky uplatiiuju uditelia etickej vychovy na vyucovani
etickej vychovy?

VO3: Akym sposobom ucitelia etickej vychovy zaznamendvaju vysledky pedagogickej
diagnostiky?

VO4: Co je cielom pedagogickej diagnostiky u¢itelov etickej vychovy?
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VO5: a akej miere sa citia byt uitelia etickej vychovy kompetentni v pedagogickej diagnostike.
VO6: Predpokladdme, 7Ze ucitelia sa najviac potrebuji vzdeldvat v oblasti aplikacii
diagnostickych metdd v praxi.

Vyskumna metdéda

Pri zistovanie nazorov ucitelov etickej vychovy vsekundarnom vzdeldvani sme vyuZili 7
polozkovy dotaznik. Dotaznik bol vytvoreny vspolupraci sl. Hajnalovou - Buvalovou,
spoluriesitelkou projektu APVV- 0690-10. Dotaznik obsahoval 7 otvorenych a zatvorenych polozZiek.
Pri zatvorenych polozkdch respondenti volili z jednoduchého vyberu. Ziskané Udaje sme Statisticky
spracovali, uskutoCnili sme vypocty zakladnych Statistickych charakteristik — priemer, modus, median,
smerodajna odchylka a rozptyl, sumarizaciu a kategorizdciu odpovedi v pripade otvorenych otazok.
Zo zistenych udajov sme vytvorili tabulky a grafy, ktoré prehladne prezentuju vysledky vyskumu.

Vyskumna vzorka

Pre zistovanie nazorov ucitelov na pedagogicki diagnostiku sme respondentov vyberali
zamernym vyberom. Pri vybere vyskumnej vzorky sme zohladnili nasledujuce kritéria:
1. Profesia — ucitelia sekundarneho vzdelavania
2. Vyucovaci predmet — ucitelia su kvalifikovani pre vyuc¢bu predmetu etickd vychova
Vyskumnu vzorku tvorilo 52 uditelov etickej vychovy sekundarneho vzdeldvania. Vyskumnu
vzorku blizsie Specifikujeme v tab. 1.
Tab. I Popis vyskumnej vzorky

Dizka praxe Ucitelia sekundarneho vzdelavania
0 - 6 rokov 4

7 - 10 rokov 20

11 - 15 rokov 12

16 -20 rokov 16

viac ako 20 rokov |0

Priebeh a realizacia vyskumu

Vyskum prebiehal v roku 2013 v rdmci projektu APVV — 0690-10. Nasimi respondentmi boli
ucitelia etickej vychovy sekunddrneho vzdeldvania, Ucastnici projektu. Zber dat sme realizovali
priebezne v roku 2013 v ramci vzdeldvania ucitelov v piatich mestach — Banskej Bystrici, Prievidzi,
Martine, Rimavskej Sobote a Ziari nad Hronom. Realizicia prebiehala kolektivnou formou. Oslovené
ucitelky boli oboznamené s cielom vyskumu.

Prezentacia a interpretacia vysledkov vyskumu
Miera uplatinovania pedagogickej diagnostiky na ETV u ucitel'ov etickej vychovy.

Ucitelia etickej vychovy uvadzaju, Ze az 80% z nich uplatfiuje pedagogicku diagnostiku na ETV
podla potreby. 12% ucitelov diagnostikuje Ziakov raz za polrok a 8% na kazdej vyucovacej hodine
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(graf, ¢.1). Potesujuco vyznieva vysledok, Ze Ziadny z ucitelov neuvadza, Ze Ziakov v rdmci vyucovania
nediagnostikuje.

Uditelia sekundarneho vzdelavania

0% 0%

M na kazdej hodine

M raz za polrok

podla potreby
M nediagnostikujem

iné
80%

Graf ¢. 1 Miera uplatfiovania pedagogickej diagnostiky na ETV

Vo vztahu k vyskumnej otazke ¢. 1 mozZno konstatovat, Ze aZ ucitelov etickej vychovy (80%)
uplatiiuje pedagogicku diagnostiku na ETV podla potreby. Pravdepodobnym dévodom je podla nasho
nazoru najma narocnost povolania ucitela etickej vychovy v niekolkych aspektoch. Ide najma
o narocnu pripravu na vyucovanie, z dovodu velmi obmedzeného vyberu oficidlnych ucebnych
pomoécok. Ndarocnu pracu so ziakmi v problematickom obdobi puberty, kedy je casto velmi
komplikované pracovat v sulade s pedagogickymi cielmi, pretoZe ucitelia musia flexibilne reagovat na
momentalne, ¢asto nestabilné rozpolozenie Ziakov. Daldim aspektom je administrativne zataZenie
ucitelov, ktoré s pribudajicimi rokmi podla samotnych ucitelov ,, nabera na obratkach” . Okrem toho,
vacSina nasich respondentov prekrocila hranicu pedagogickej praxe 7 rokov, ktord je vSeobecne
uzndvana ako pomyselnd hranica profesionality ucitela. Na zdklade toho predpokladdame, Ze ucitelia —
profesiondli nepotrebuju striktni pravidelnost v akejkolvek pedagogickej Cinnosti, ale riadia sa
prevaZzne potrebami Ziakov a svojimi vychovno-vzdelavacimi ciefmi.

Vyuzivanie metdd pedagogickej diagnostiky v ETV

Najviac vyuZivanou metdédou pedagogickej diagnostiky v etickej vychove je dotaznik (28%).
O nie¢o menej ucitelia vyuzivaju diagnosticky rozhovor (25%). Nizsie percentudlne zastupenie sme
zaznamenali v metéde pozorovania (14%) a hodnotenia (16%). 10% vyuZiva testy a 7% iné metody
napr. Ziacke portfdlio, dramatizaciu, charakteristiky Ziaka a triedy, analyzu vysledkov Cinnosti Ziaka,
reflexiu a hru.
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Graf €. 2 VyuZivanie metdd pedagogickej diagnostiky v ETV

Na zdklade vysledkov konstatujeme, Ze metéda dotaznika je najvyuzivanejSou metddou
ucitelov etickej vychovy, €o je na jednej strane pochopitelné. Ucitelia pravdepodobne prihliadaju na
to, Ze Ziaci sa v starSom Skolskom veku vedia primerane pisomné vyjadrit a najma v citlivom obdobi
puberty méze byt pre nich jednoduchsie vyjadrit sa v ,, sikromi“ dotaznika, nez aby mali svoje reélne
postoje prezentovat pred celou triedou a vystavili sa pripadnému neporozumeniu ¢i vysmechu.
Sucasne vsak vysledok vyznieva prekvapujuco, najma vzhladom na fakt, Ze vo vyucovani ETV je prave
metdda rozhovoru najcastejsie vyuZivanou vyucovacou metddou (i ked percentudlny rozdiel nie je
vysoky). Preto je podla nasho nazoru pre ucitela velmi jednoduché modifikovat rozhovor ako
vyucéovaciu metddu na diagnosticky rozhovor a velmi prirodzene a nendsilne ho vyuZit na poznavanie
ziaka/ziakov.

Sposob evidencie vysledkov pedagogickej diagnostiky na hodinach ETV

Na zaklade analyzy vysledkov je zjavné, Ze prevaind vacSina ucitelov vyuZiva na evidenciu
diagnostickych zisteni neformdlne sp6soby evidencie, ktoré nie su cielene uréené na evidenciu
vysledkov pedagogickej diagnostiky — uditel'sky zapisnik (58%), pedagogicky dennik (24%). Len 16%
zaznamendva zistenia do diagnostickych listov Ziaka, v 8% si ich vytvdraju sami, rovnako v 8% ich
ucitelom poskytuje Skola. 2% ucitelov diagnostické zistenia vobec neeviduje.
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Graf €. 3 Sposob evidencie vysledkov pedagogickej diagnostiky

Na zaklade prezentovanych vysledkov mozno konsStatovat, Zze az 82% ucitelov vyuziva na
evidenciu diagnostiky neformdlne sposoby evidencie pomocou uditelského zapisnika
a pedagogického dennika. Vysledky merania podla ndsho nazoru nie su prekvapivé. Potvrdzuje sa len
fakt, na ktory sa ucitelia dlhodobo stazuju a tym je ich slaba podpora zo strany nadriadenych organov
pocnlc MSVaSSR konciac samotnym vedenim $koly. Napriek tomu, 7e pedagogicka diagnostika je
doleZitou sucastou prace kazdého ucitela, len malé percento $kol pracu ulahéuje ucitelom v tom, Ze
im poskytuje diagnostické listy Ziaka. Ich vyuZivanie by samozrejme nevylucovalo vyuZivanie
ucitel'skych zapisnikov, ¢i pedagogickych dennikov, ktoré ucitelia podla nasich skusenosti vyuzivaju vo
velkej miere aj pre ich neformalnost a moznost volného zaznamenavania podla subjektivnych potrieb
kazdého uditela, avsak mohli by poméct sprehladnit poznatky o Ziakoch, jasnejsie ukazat ich vyvinové
zmeny v priebehu skolskych rokov a tiez zjednodusit predavanie poznatkov o Ziakoch medzi uéitelmi
na sekunddrnom stupni vzdeldvania, pri prechode z primarneho stupnia vzdeldavania na sekundarny, i
prechode na strednu $kolu. V pripade problémov ziaka by tak mohlo byt podporené jednotné
vychovné p6sobenie réznych ucitelov, ktoré je pri rieSeni problémov Ziakov kltucové.

Ciel pedagogickej diagnostiky na ETV

Ucitelia etickej vychovy uvadzaju, Ze ich ciele pedagogickej diagnostiky sa najviac zameriavaju
na pozndvanie ziaka vo vztahu kinym (42%), nasleduje poznavanie samotného Ziaka (33%) a na
poslednom mieste ucitelia uvadzaju poznavanie vsetkych Ziakov (25%).
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Graf ¢. 4 Miera uplatfiovania pedagogickej diagnostiky na ETV

Vo vztahu k vyskumnej otazke ¢. 4 mozno konstatovat, Ze ucitelia etickej vychovy sa
v prevaznej miere sustreduju na poznavanie Ziaka vo vztahu k spoluziakom. Podla nasho
nazoru je pravdepodobnym dovodom najma fakt, Ze eticka vychova je predmet velmi
$pecificky. Specificky svojimi vyu¢ovacimi metéddami, organizaciou vyucovania, spdsobom
hodnotenia (neklasifikovany), vychovne orientovanymi cielmi. Zrejme preto sa ucitelia
natolko neorientuju na samotného Ziaka, maju viac moznosti, v porovnani s inymi ucitelmi,
vidiet Ziakov vo vzajomnej interakcii asledovat ich vztahy, skupinovd dynamiku a klimu
v triede. Sucasne nie su nuteni Ziaka hodnotit prevaZne individudlne ako je tomu v inych
predmetoch (z dévodu klasifikacie). Dovodom je tiez podla ndsho ndzoru samotna koncepcia
predmetu ETV, ktorej zakladom je rozvoj prosocidlneho spravania, teda pri plneni jej cielov
vystupuje do popredia jedinec vo vztahu ku skupine.

Kompetencia ucitel'ov v pedagogickej diagnostike

Na otazku, ¢i acitia byt ucitelia etickej vychovy kompetentni v pedagogickej diagnostike
odpovedalo 31% ucitelov kladne. 62% ucitelov podmiefiuje ich kompetenciu spoluprdcou s kolegami
a 7% z nich sa citia nekompetentni pre uplatnenie pedagogickej diagnostiky v ich pedagogickej praxi.
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Graf ¢. 5 Kompetencia ucitelov etickej vychovy v pedagogickej diagnostike

Na vyskumnu otazku mozno odpovedat, Ze prevazna vicsina ucitelov etickej vychovy sa citia
byt kompetentni v pedagogickom diagnostikovani Ziakov (93%), vacsia Cast z nich len v spolupraci
s kolegami (62%). Predpokladdme, Ze hlavnym dovodom tohto tvrdenia je najma pravidelna
spoluprdca ucitelov so Specialnym pedagdgom, Skolskym psycholégom, ktorymi disponuje ¢oraz viac
zakladnych a strednych Skél. Podla nasho nazoru sa ucitelia vtejto oblasti radSej poradia so
spomenutymi odbornikmi, aby si overili spravnost svojho postupu prip. vyhodnotenia vysledkov
pedagogickej diagnostiky, pripadne konfrontuju svoje zistenia so zisteniami spominanych odbornikov
a hladaju riesenia spolocne.

Potreba vzdelavania v pedagogickej diagnostike

Na grafe ¢. 5 sa ukazuje, Ze aZz 52% ucitelov sa potrebuje vzdeldvat najma v oblasti vyuZivania
pedagogickej diagnostiky v pedagogickej praxi. 28% ucitelov potrebuje svoje vzdelanie rozsirit
v oblasti diagnostickych metdd a mensi pocet ucitelov potrebuje doplnit vzdelanie v oblasti zésad
a pravidiel pedagogickej diagnostiky (7%) a jej druhov (8%). Len 5% uclitelov sa potrebuje vzdelavat
v zakladnych informaciach o pedagogickej diagnostike.
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Graf €. 6 Oblasti potrieb vzdelavania ucitelov etickej vychovy

Na zaklade vysledkov vo vztahu k vyskumnej otazke ¢. 6 konstatujeme, Ze prave praktické
ukazky pedagogickej diagnostiky budu pre ucitelov v oblasti vzdelavania najzaujimavejSie. Myslime si,
Ze ucitelia - praktici m6zu pocitovat ako problém prave transfer teoretickych poznatkov do ich
vlastnej pedagogickej praxe. Podla nasho nazoru ucitelia oznacili tito odpoved' aj z toho dévodu, aby
upozornili na to, Ze v sucasnosti mnohym vzdelavaniam, ktoré v priebehu profesionalneho Zivota
absolvuju, chyba prave aspekt nazornosti, ktory by tomuto transferu pomohol a tym ulahdil vyuzitie
novych poznatkov ucitelov v prospech Ziakov. Takmer 30% ucitefov by ocenilo vzdeldvanie v oblasti
metdd pedagogickej diagnostiky. Predpokladame, Ze uditelia poznaju a vyuZivaju najma zakladné,
zname metddy ako rozhovor, dotaznik, sociometria a pod. a maju zdujem o novsie metddy, ktorymi
by obohatili diagnosticky proces na vyu€ovani etickej vychovy.

Odportcania pre prax

Pedagogickd diagnostika ajej vyznam v prdci ucitelov etickej vychovy v sekunddrnom
vzdeldvani ma nepochybne svoje miesto. Prave predmet etickd vychova, v porovnani sinymi
vyucovacimi predmetmi, skryva v sebe v oblasti pedagogickej diagnostiky velky potencidl. Ucitelia
totiz maju prave vdaka jeho Specifikdm omnoho viac moznosti celkom prirodzene zakomponovat
rézne diagnostické metddy do vyucovacieho procesu. Vysledky nasho vyskumu ukazuju, Ze uditelia
etickej vychovy svojich Ziakov diagnostikuju podla potreby, pricom sa zameriavaju najma na Ziaka vo
vztahu kinym. Z metdd pedagogickej diagnostiky vyuzivaji najma metddu dotaznika a rozhovoru.
Vysledky pedagogickej diagnostiky evidujui najma neformalne vo svojich ucitelskych zapisnikoch, prip.
pedagogickych dennikoch. V prevainej miere sa citia byt v pedagogickej diagnostike kompetentni,
i ked' vacsinou len v spolupraci s ich kolegami. Vo vzdelavani v tejto oblasti preferuju najma nazorné
ukadzky diagnostiky v praxi. Ak od uditelov etickej vychovy ocakdvame, aby vedeli identifikovat
individudlne psychosocidlne a mordlne charakteristiky Ziaka, socidlne faktory ucenia sa Ziaka, jeho
pozndvacie schopnosti (prekoncepty, ucebné stratégie, Styl ucenia apod.), motivdcie k uceniu,
individudlne edukacné potreby, sociokulturny kontext vyvinu Ziaka a vplyv sociokultirneho prostredia
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REFLEXIA VYUZITIA PEDAGOGICKEJ DIAGNOSTIKY
VO VYUCBE ETICKEJ VYCHOVY

na jeho psychosocidlny a mordlny vyvoj vyuzitim vhodnych diagnostickych stratégii a analyzovat

a interpretovat vysledky diagnostiky, povazujeme vzhlfadom k vysledkom nasho vyskumu za potrebné

odporudit:

1. Vzdelavacim institiciam, vramci kontinudlneho vzdeldvania pedagogickych zamestnancov,
odporuc¢ame ponuknut ucitelom etickej vychovy vzdelavanie v oblasti pedagogickej diagnostiky,
ktoré posilni ich diagnostické kompetencie. Odporicame sustredit sa najmad na kompetencie
identifikovat individudlne charakteristiky Ziaka, jeho edukacné potreby a sociokultirne prostredie
Ziaka ajeho vplyv nan. Vzdelavanie okrem teoretickych poznatkov zamerat najma na ukazky
pedagogickej diagnostiky v praxi s dérazom na transfer vysledkov pedagogickej diagnostiky do
edukacnej reality. Tiez odporiame zamerat sa na aplikaciu v pedagogickej praxi menej
vyuZivanych, predovsetkym kvalitativnych diagnostickych metéd (pedagogickd kazuistika,
portfdlio Ziaka, heuristické diagnostické metddy a pod.) a vyuzit komplex metdd vychadzajucich
zcielov formativnej diagnostiky, tieZz navodzovat moznost autodiagnostiky avzajomnej
diagnostiky Ziakov.

2. Vedeniam skol odporucame vytvorit oficidlne diagnostické listy Ziaka, dostupné pre vsetkych
ucitelov, ktory realizuju pedagogicki diagnostiku. Diagnostické listy evidovat pocas celého
pbsobenia Ziaka/Studenta na Skole. Tiez odpori¢ame vyznamne podporit spolupracu Skolskych
$pecidlnych pedagdgov a skolskych psycholégov s ucitefmi etickej vychovy. V ramci $kél vytvorit
Specializované pracovné timy (Skolsky psycholég, Specidlny pedagoég, ucitelia etickej vychovy),
ktoré sa budu venovat tejto oblasti a mézu zabezpecfovat interné poradenstvo, organizovat
kazustické semindre, v ktorych uditelia vyuZiju permanentnu pedagogicku diagnostiku Ziakov so
Specidlnymi vzdeldavacimi potrebami a poruchami sprdvania prip. interné vzdeldvanie pre ucitelov
v ramci Skoly.

3. Centram  pedagogicko-psychologického poradenstva aprevencie odporicame  uUzko
spolupracovat s ucitelmi etickej vychovy v oblasti pedagogicke]j diagnostiky a naslednej realizacie
opatreni vo vztahu ku ziakom.

4. Ucitelom etickej wvychovy sekundarneho vzdeldvania absolvovat vzdeldvanie v oblasti
pedagogickej diagnostiky, v ramci predmetovych komisii predmetu eticka vychova si stanovit
ciele v oblasti pedagogickej diagnostiky, priebezne ich vyhodnocovat, vymienat si informacie
a skusenosti v tejto oblasti. Z hladiska cielov pedagogickej diagnostiky odporic¢ame uprednostnit
koncept formativnej diagnostiky pred sumativnou diagnostikou, ktory umozniuje korekcie v praci
ucitela vo vztahu ku Ziakovi a nastavovanie Specifickych cielov vyucovania orientovanych na
individualitu kazdého Ziaka a podporu ich psychosocidlneho rozvoja.

Zaver

V prispevku sme sa zaoberali problematikou pedagogickej diagnostiky na etickej vychove na
sekundarnom stupni vzdelavania. Objektom skimania naSej prace boli nazory a postoje ucitelov
etickej vychovy na sekunddarnom stupni vzdelavania k pedagogickej diagnostike na etickej vychove.
Vo vyskume nazorov a postojov ucitelov etickej vychovy na sekundarnom stupni vzdeladvania sme
zistili Ze ucitelia etickej vychovy svojich Ziakov diagnostikuju podla potreby, pricom sa zameriavaju
najma na ziaka vo vztahu kinym. Z metdd pedagogickej diagnostiky vyuzivaji najmi metddu
dotaznika arozhovoru. Vysledky pedagogickej diagnostiky eviduju najmd neformalne vo svojich
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ucitel'skych zapisnikoch, prip. pedagogickych dennikoch. V prevainej miere sa citia byt v pedagogicke;j
diagnostike kompetentni, i ked vaésinou len v spolupraci s ich kolegami. Vo vzdeldvani v tejto oblasti
preferuju najma nazorné ukdzky diagnostiky v praxi. V zavere prispevku navrhujeme na zaklade
teoretickych vychodisk a vyskumnych zisteni formulujeme niekolko odporuicani pre prax pre ucitelov
etickej vychovy, vzdeldvacie institucie pre ucitelov, vedenia Skoly acentrd pedagogicko —
psychologického poradenstva a prevencie.

Tato praca bola podporovana Agenturou na podporu vyskumu a vyvoja na zaklade zmluvy ¢. APVV-
0690-10.
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EKONOMICKE HODNOTY A ETICKA VYCHOVA V PRAXI

Janka KYSELOVA

Studia sa prezentuje aplikdciu teoretickych poznatkov z oblasti ekonomickych hodnét a etickej vychovy
do praktického prostredia — vyucby etickej vychovy v sekunddrnom vzdeldvani na zdkladnych Skoldch. Prakticky
prinos Studie tvoria akcéné vyskumy siedmich ucitelov etickej vychovy na Slovensku. Cielom studie bolo poukdzat
a vyzdvihnut déleZitost témy ekonomickych hodnét v prieniku na etiku. Vyskum pedagdgov na zdkladnych
skoldach k tomu len prispel a vyzdvihol vyznam etickej vychovy vo vzdeldvacom systéme na Slovensku.

Klucoveé slovd: ekonomické cnosti, etickd vychova, eticky kddex, hodnoty, nidza, pomoc, reklama, Ziak.
Ovod

Cielom publikacie — Ekonomické hodnoty a eticka vychova — bolo aplikovat do praxe teoretické
postuldty spdjajuce ekonomiku a etiku ako vedu. Vyuzitim tychto Studijnych textov, predovsetkym
orientovanych na sledovanie prieniku medzi ekonomickymi hodnotami a etickou vychovu, docielime
lepsiu informovanost a orientaciu v danej problematike Ziakov, Studentov, ako aj odbornej verejnosti.

Publikacia bola aplikovand v praxi na vyskumnej vzorke siedmich zdkladnych skol, v ktorych
pedagdgovia priamo v teréne — na hodine etickej vychovy — vyuzili poznatky Studijnych textov, aby
ich mohli lepsie vyuZit vo vyucbe atak Ziakom lepsie podat poznatky ekonomickych hodnét a ich
prepojenost na etiku. Ciefom vyskumu v teréne (akéného vyskumu) bolo na zaklade réznych metéd
(napr. brainstormingu, dotazniku, ale aj sémantického diferencidlu) zistit postoje ziakov k danej
problematike, ktord im bola odprezentovand na hodinach etickej vychovy v jednotlivych tematickych
blokoch.

Verim, 7e tadto Stadia prispeje krozvoju poznania a obohateniu poznatkov v sledovanej
problematike, a najma ulahdi lepsi a exaktnejsi postoj k prieniku etiky a ekondmii ako vedy.

Cielom projektu bolo poskytnut ucitefom (pedagégom) kvalitné teoretické poznatky z oblasti
ekonomickych hodnét a prieniku do etiky vo vyucbe na hodinach etickej vychovy na jednotlivych
zdkladnych Skoldch. Ucitelia etickej vychovy takto ziskané informdcie aplikovali v rdmci vyucby
v jednotlivych tematickych celkoch, pricom sledovali sprdvanie sa Ziakov, ako aj ich obsahovu
vybavenost z odprezentovaného uciva.

Studia je venovana predovietkym $tudentom, ucitefom, ako aj Sirokej odbornej verejnosti,
ktora sa zaoberd otazkami ekonomickych hodndét v etickej vychove. Obsahuje jednotlivé
rozpracované témy z oblasti ekondmie a etickej vychovy, pricom synergicky prepaja vedomosti
jednak z praktickej ekonomickej tedrie, ale aj etiky. Snahou studie bolo poukazat na doleZitost
ekonomickych hodnét a ich uplatfiovaniu v redlnom Zivote spolo¢nosti a teda aj Ziakov.

Stadiu sme rozdelili na $tyri €asti. V prvej ¢asti sme sa venovali zdkladnému vymedzeniu vztahu
ekonomickej tedrie a etickej vychovy, ale aj ekonomickym a etickym zdkladom slobodnej spolo¢nosti.
V ramci tejto kapitoly sme definovali ekonomickd tedriu a etiku z pohfadu uz existujucich pohladov
na danu problematiku. Vysvetlili sme pojmy ako ekondmia, ekonomika, ekonomické zakony ainé
pojmy v rdmci tejto problematiky. Co je ekondmia? Ekonémia pochddza z gréckeho slova ,oikos” —
dom a,nomos“ — zdkon. Je to veda, ktora skima hospodarske aspekty Zivota spolocnosti
a jednotlivcov, pricom pojedndva o vyuZivani obmedzenych vyrobnych faktoroch. Medzi
najvyznamnejsSie ekonomické zdkony povaZzujeme: zdkon klesajucich hrani¢nych vynosov, zdkon
vzacnosti a alternativneho vyuZivania vyrobnych faktorov (Co vyrabat? Ako vyrabat? Pre koho
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vyrabat? — tri zdkladné ekonomické otazky), zakon klesajiceho dopytu, ako aj zékon rasticej ponuky.
Podla Gondu chapeme ekondmiu ako spolocenski vedu (ktora vznikla odclenenim z mordlnej
filozofie) o alternativnych rozhodovaniach a volbach ludi o tom, ako (akymi prostriedkami) uspokojit
svoje neobmedzené potreby vzacnymi zdrojmi (vratane casu). Ekondmia je nastroj ekonomického
myslenia apomocka pre efektivnejSie rozhodovanie akonanie c¢loveka v Zivote (s cielom
maximalizovat jeho uZito¢nost). Ekonémia je veda o ekonomike krajiny, o jej obmedzenych vzacnych
zdrojoch a ich vyuZiti v praxi. Skima ¢loveka ako ekonomicku bytost a jeho hospodarenie so vzacnymi
zdrojmi.

Co je ekonomika? Ekonomika je redlne aplikovand teoretickd ekondémia. Je to &ast
spoloéenského Zivota aoblast spolocenskej praxe, prostrednictvom ktorej dochadza k vyrobe,
rozdelovaniu, vymene a spotrebe statkov a sluZieb. Co je etika? Etika je filozofickd disciplina
skiimajuca priamo ludské konanie a jeho Ciny so zakladnym zdmerom stanovit aké aktivity ludi su
dobré a spravne a naopak, ktoré su tie nespravne, zIé. Sleduje moralku, t.j. sibor noriem a pravidiel
regulacie spravania ¢loveka v spolo¢nosti a vyslovuje urcité odporucéania pre prax a stanovuje kritéria
pre spravnost, resp. nespravnost [udského spravania.

Ekonémia aetika sa vpraktickom Zivote priamo doplfiaji a prelinaji. Ekonomické
rozhodovanie ¢loveka musi automaticky vyvolat aj mimoekonomicku stranku — [udské konanie — jeho
moralku. Ekonémia ako veda je Uzko zamerana na ekonomické konanie ¢loveka. Pricom etika vie
sledovat aj emotivne spravanie ¢loveka — jeho konania a spravania, sleduje medziludské vztahy.

Druhad cast s nazvom — Mat a byt - vymedzuje modusy ,mat” a ,byt” a prepojenost ekonémie
a etiky. Erich Fromm povaZuje vlastnictvo a bytie, existenciu ¢loveka za protipdl, za odliSny pohlad na
Zivot jednotlivca v spolocnosti. Ludia sa Zenu za vlastnictvom, konzumnym sp6sobom Zivota. Tvrdi, Ze
podla toho, ktory pocit u neho prevlada, ¢i sa jedna o vlastnictvo alebo bytie, mézeme hovorit aj
o charaktere konkrétneho ¢loveka, o jeho vlastnostiach, postojoch k Zivotu, prezivaniu vSsedného dia.
Tym, Ze vlastnime, stdvame sa priamo konzumnejSimi fudmi a chceme stéle viac. Modus ,mat”
skima podnikatelska etika. Podstata podnikatelskej etiky spociva v tom, Ze ide o normativnu etiku,
v ktorej ¢lovek ako socidlna bytost potrebuje k svojmu preZitiu normy, ako pravidld spravania sa.
Ciefom normativnej etiky je ,kritické zhodnotenie existujucich moralnych noriem“. (Remisova, 1997,
s. 17) Podla Sartra, by sme mohli povedat, Ze ¢lovek je odsudeny k normativnemu spésobu Zivota.
Bytie je nieco redlne existujuce, ma spojenie so zmyslovym svetom, su to veci, ktoré vidime, ale aj
neviditelné veci, zdkladné elementy Zivota — voda, zem, vzduch, ale aj samotny ¢lovek (jeho telo
a dusa). Predstavitelia ontologického ucenia: Parmenides, Demokritos, Herakleitos z Efezu, Platén,
Plotinos, sv. Augustin z Hippo (Aurelius Augustinus), Aristoteles, Tomas Akvinsky, Mikulas Kuzansky,
G. W. Leibniz, H. Berson, J. G. Fichte, F. W. J. von Schelling, G. W. F. Hegel, M. Heidegger, K. Jaspers,
N. Hartmann, L. Wittgenstein.

Uz v starovekom Grécku sa pokusil Aristoteles spojit dva protikladné smery myslenia —
materializmus a idealizmus. Filozofia sa snaZila hladat rieSenie medzi hmotou a vedomim. Prave
preto materialisticky smer vo filozofii sa priklana k nazoru, Ze prva je hmota a vedomie nema Ziadne
samostatné bytie. Materializmus a individualizmus maju aj mnohé styéné body, prieniky.

Druhym smerom vo filozofii je idealizmus. Za zaklad povaZuje vedomie aidey, ktoré su
hlavnym zjednocujucim faktorom univerza a podla nich plati, Ze hmota existuje len kvoli vedomiu.

92



Janka KYSELOVA
EKONOMICKE HODNOTY A ETICKA VYCHOVA V PRAXI

Prvotné znamend pre nich nieCo nehmotné a duchovné, pricom idea, myslienka je jedina redlna
skutocénost.

Peniaze sa v sucasnosti stavaju dolezitym atribitom pre Zivot Cloveka v spoloc¢nosti, pretoze
mu zabezpeduju uritd Zivotnd Uroven. Clovek ak md dostatok prostriedkov, chce sa stat
konzumnej§im. Konzum je v sti¢asnosti velmi skloiovanou ekonomicko-etickou kategériou. Clovek sa
sprava voci inym, ale aj voci sebe vac¢sinou nemoralne, pretoze je pre neho velmi dolezité ,uzit si
Zivot naplno“.

V tretej Casti sme rieSili otazky komercionalizacie trhu. Komercionalizaciu m6Zeme povazovat
za istu formu preniknutia, resp. prenikania obchodnych zdsad do nejakej oblasti spolo¢enského
Zivota. Hlavne deti si priamo komercionalizaciou ovplyviiované. Su ,zneuzivané” pre oblast reklamy,
ale nielen pre fu. Velmi alarmujicim faktorom je v suc¢asnosti na svete predovsetkym detskd praca.
Deti su zneuZivané nielen v chudobnych krajinach ,,subsaharskej“ Afriky, ale aj inde vo svete. Co je
vlastne detskd praca? UNICEF (organizacia OSN pre ochranu deti aich prav) definuje detsku pracu
ako pracu,ktori vykonava dieta, pricom ho obera o jeho detstvo, potencial a dostojnost a preto
hovorime o porusovani jeho prav.

Pojem ,treti svet” Klopfer chdpe najma z ekonomického hladiska najmenej rozvinuté krajiny na
svete. Klopfer (1994, s. 55) ¢leni treti svet na dalsie dve podskupiny: ,Stvrty svet” - do ktorého zahina
najchudobnejsie krajiny sveta, s vysokou mierou analfabetizmu a slabym rastom hrubého domaceho
produktu krajiny; ale aj tzv. ,prahové krajiny“. Prahové krajiny su tie krajiny tretieho sveta, v ktorych
hruby domdci produkt je vacsi ako v krajindch Stvrtého sveta, astoja ako keby na prahu
priemyselnych statov.

Dalej sme objasnili pojem chudoba a's tym suvisiace iné aspekty Zivota. Venovali sme sa aj
Statistikdm Organizacie spojenych narodov a Medzindrodnej organizacie prace tykajucich sa najma
detskej prace. KedZe su deti zneuZivané aj marketingom, nevynechali sme ani reklamu. Co to vlastne
reklama je? Samozrejme je dolezZité venovat sa aj detskym priavam, resp. pravam dietata, ktoré su
sucastou mnohych dokumentov platnych aj u nas.

V poslednej (zaverecnej) casti sme sa venovali hodnote zodpovednosti avybranym
ekonomickym cnostiam. Pojem hodnota znamend urcitd formu priority, ludského snaZenia.
O hodnote hovorime vtedy, ak zodpoveda nejakej tuzbe, vedie k naplneniu konkrétneho ciela, je
hnacim motorom ludského snaZenia. Zodpovednost chdapeme ako isti mordlnu vlastnost Cloveka,
ktora predpoklada doplfiujuci vztah medzi skutkami ¢loveka na jednej strane a na strane druhej jeho
svedomim. Zodpovednostou sa v etike zaobera etika zodpovednosti.

Vyskum ucitel'ov v praxi

V ramci aplikacie poznatkov z publikdcie v praxi boli do vzorky zahrnuti siedmi ucitelia
zakladnych skol — Zakladna skola Golianova 8 v Banskej Bystrici; Zakladna Skola Petra Kellnera
Hostinského v Rimavskej Sobote; Spojend $kola Nitrianske Pravno; SSUS Zvolen; Zakladnda $kola P.
Kellnera Hostinakého; Zakladna $kola — Alapiskola Batka; Zakladna $kola, Jilemnického ul. 2, Ziar nad
Hronom. Cielom ucitelov etickej vychovy bolo zabezpedit vyucbu vybranych tematickych okruhov
z publikacie — Ekonomické hodnoty a eticka vychova.
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Akény vyskum ucitel'a - téma Eticky kédex

Akény vyskum, s témou ,Eticky kdédex”, bol uskuto¢neny uéitelkou Mgr. Mariou StrieSovskou
na Zakladnej skole Golianova 8 v Banskej Bystrici. Pedagdg si vybral tému etického kédexu s ciefom
zistit, ¢i dokazu Ziaci piateho ro¢nika (12 Ziakov) pochopit ¢o eticky kddex je, a ¢i ho dokazu vytvorit
a riadit sa nim.

Ucitelka si kladie otazku. ,Pre¢o ho mame vytvorit?“ Odpoved je jasna. Prostrednictvom
etického kédexu dava skola na vedomie svojim Ziakom i okoliu, Ze etika je ddleZitou sucastou jej
kultiry a jej aktivit. Jeho implementdciou Skola neziskava zaruku, Ze jej ¢lenovia (Ziaci, ucitelia) sa
budl spravat automaticky eticky. Preto bolo prioritnou snahou takyto eticky kédex na danej
zdkladnej skole vytvorit a aplikovat ho do praxe.

Za vyskumny ciel si uéitelka zvolila: , Zistit, aky prinos obsahovej/metodickej inovacie jej vyucby
v etickej vychove pre rozvoj persondlnych, socidlnych a mravnych kompetencii Ziakov vo vybranych
tematickych celkov, pri tvorbe Etického kdédexu Ziakov, na zdklade uplatnenia inovaéného

“u

didaktického modelu vyucby etickej vychovy.” Na hlavny vyskumny ciel si zvolila nadvazujuce

Ciastkové (Specifické) vyskumné ciele:

1. ,Zistit droven kognitivnych, personalnych, socidlnych a mravnych kompetencii Ziakov v jej vyucbe
etickej vychovy na zaliatku vyucby vybranych tematickych celkov, pri tvorbe Etického kddexu
Ziaka, na zaklade uplatnenia inovacného didaktického modelu vyucby etickej vychovy.”

2. ,Zistit zmenu Urovne kognitivnych, personalnych, socidlnych a mravnych kompetencii Ziakov v jej
vyucbe etickej vychovy na konci vyucby vybranych tematickych celkov, pri tvorbe Etického
kddexu Ziaka, na zaklade uplatnenia inovacného didaktického modelu vyucby etickej vychovy.”

Ucitelka etickej vychovy si stanovila pri svojom vyskume dve vyskumné otdzky, ktoré priamo
zistuju — akd bude uroven jednotlivych kompetencii Ziakov na zaciatku a na konci vyucby etickej
vychovy. Uvadzam ich znenie:

1. ,Akd bude drovenn kognitivnych, persondlnych, socidlnych amravnych kompetencii
Ziakov/charakteristikach triedy v mojej vyucbe etickej vychovy na zaciatku vyuéby vybranych
tematickych celkov, pri tvorbe Etického kdédexu Ziaka, na zdklade uplatnenia inovacného
didaktického modelu vyucby etickej vychovy.”

2. ,Aka bude zmena urovne kognitivnych, personalnych, socidlnych a mravnych kompetencii Ziakov
v mojej vyucbe etickej vychovy na konci vyucby vybranych tematickych celkov, pri tvorbe
Etického kédexu Ziaka, na zaklade uplatnenia inovaéného didaktického modelu vyucby etickej
vychovy.”

Za vyskumnu vzorku si ucitelka vybrala 12 Ziakov piateho rocnika, z ktorych 7 bolo dievcat a 5
chlapcov — neSportova trieda. Vyskumnu vzorku testovala prostrednictvom metdd ako brainstorming,
dotaznik a sémanticky diferencidl. Za zakladné ulohy vyskumu povaZujeme najma: vytvorenie 4
vyucovacich projektov vyucovacej hodiny etickej vychovy vo viacerych tematickych celkov; nasledne
uskutocnenie tzv. merania Urovne hodndt na zaciatku vyucby; realizdcia 4 vyucovacich hodin; po
kazdej vyucovacej hodine uskutocnenie analyzu vyucby; uskuto€nenie tzv. merania Urovne hodnoét na
konci vyucby.

94



Janka KYSELOVA
EKONOMICKE HODNOTY A ETICKA VYCHOVA V PRAXI

Sémanticky diferencial a jeho vyhodnotenie (pred a po vyucbe)

Ucitelka etickej vychovy vyuzila na meranie postojov Ziakov k sebe samému, resp. inym
subjektom (ziakom, ucitelom,...) tzv. sémanticky diferencidl. Jeho cielom bolo prostrednictvom $kaly
od 5 az do 7 stupriov zistit dané postoje Ziakov. Jeho zloZenie bolo z 6smich otazok, na ktoré museli
Ziaci odpovedat. Znenia otazok a odpovedi Ziakov — uvadzame v prilohe ¢. 1.

Dotaznik a CES dotaznik 2

Na sledovanie nazoru Ziakov, ucitelka pred a po vyucbe etickej vychovy, dala vyplnit dotaznik,
ktory sa skladal zo Siestich otazok, v ramci ktorych Ziaci odpovedali na moznosti — silno suhlasim,
suhlasim, aj sihlasim aj nesuhlasim, nesuhlasim, silno nesuhlasim:

Projekt vyucby etickej vychovy

Etickd vychova vyucovand na slovenskych zdkladnych Skoldch podla Mgr. StrieSovskej kladie
velmi ndrocné ciele. Za ciel projektu si stanovila ucitelka vytvorenie etického kdédexu Ziaka zakladnej
Skoly. Pocas projektu sa ucitelke pracovalo so Ziakmi velmi dobre, nakolko si sprdvne stanovila
Ciastkové ciele aspolu s dobrou motivaciou Ziaka docielila vysledny ciel — vytvorenie vlastného
etického kédexu Ziaka na ich $kole. Ziakom sa najviac pacila aktivita, ktora bola zamerana na Hru bez
pravidiel — Ziaci sa hrali Clove¢e nehnevaj sa — a tu Ziaci pochopili, Ze Ziadna hra nejde bez pravidiel
a tak to je aj v redlnom Zivote — vSetko musi mat jasné pravidla. Na zaver projektu sa ucitelka pustila
spolu s Ziakmi do vytvdrania etického kddexu. Dospeli k zaveru: Eticky kodex Ziaka - Zacni svoj den
pozdravom - Uvedom si, Ze vSetci ste si rovni - ReSpektuj ucitela - Neposkodzuj meno ucitela -
Poméhaj spoluziakom - Si ¢estny - Neposkodzuj dobré meno $koly - Ziaci V. D triedy.

Ucitelke sa teda podarilo spravne aplikovat poznatky s publikacie Ekonomické hodnoty a eticka
vychova a vytvorit za spoluprace Ziakov vlastny Eticky kédex Ziaka Zakladnej skoly na Golianovej 8
v Banskej Bystrici. Pre prax ucitelka neodporuca, aby bol eticky kddex ziakom predkladany v pisomnej
podobe, ale za vhodny sp6sob povaZuje vedenie diskusii alebo konzultacii so Ziakmi etickej vychovy.

Ak¢ény vyskum uditel'a - téma Ekonomické cnosti - sporivost, podnikavost, solidarita
a subsidiarita

Akény vyskum, s témou ,,Ekonomické cnosti — sporivost, podnikavost, solidarita a subsidiarita”,
bol uskutoc¢neny ucitelkou Mgr. Vladimirou Hanincikovou pocas siedmich vyucovacich hodin etickej
vychovy na Zdakladnej Skole Petra Kellnera Hostinského v Rimavskej Sobote. Vo vyskume bola
zahrnuta vzorka 12 Ziakov (9 dievcat a 3 chlapci) 8. ro¢nika spominanej zakladnej Skoly. Vyucovanie
etickej vychovy prebiehalo v beZznej triede, nakolko na zadkladnej Skole nie je Specializovana ucebna
pre vyucbu etickej vychovy. Standardna priprava pred hodinou etickej vychovy prebiehala
nasledovne: Ziaci vyvetrali, zotreli tabulu, upratali triedu a nasledne mohla zacat vyucba etickej
vychovy (vidy na 6. vyucovacej hodine). Atmosféra v triede bola otvorenda, Ziaci medzi sebou
otvorene komunikovali, vladla pozitivha atmosféra.

Za vyskumny problém si ucitelka stanovila: ,Aky je prinos vyucby vtematickom celku
Ekonomické hodnoty z hladiska etiky na rozvoj spdsobilosti ekonomickych hodnot Ziakov”. Cielom
vyskumu bolo podla ucitelky ,zistit aky je prinos vyucby v tematickom celku na spésobilost Ziakov
navrhnut rézne spésoby pomoci ludom v nadzi.

Ciel vyskumu si rozdrobila na 2 Ciastkové ciele: 1. Zistit Uroven spbsobilosti Ziakov navrhnut
rézne spdsoby pomoci ludom v nudzi. 2. Zistit prinos vyucby na spdsobilost ziakov navrhndt rozne

95



INOVACIA ETICKEJ VYCHOVY: TEORETICKE A PRAKTICKE REFLEXIE
Zbornik vedecko-vyskumnych a odbornych prac

sposoby pomoci ludom v nddzi. Vyskumné otazky sa zaoberali predovsetkym orientdciou na zistenie
»aka je Uroven spobsobilosti Ziakov” a zistenie ,,aky je prinos vyucby na spdsobilost Ziakov“.

Vramci metodiky vyskumu ucitelka etickej vychovy vo svojom vyskume pouzila viacero
vyskumnych metdd. Jednak to bol pedagogicky experiment — t. j. plan sjednou experimentalnou
skupinou, ktory bol realizovany vo forme 7 vyucovacich hodin etickej vychovy. Dalej to bol najme
dotaznik, rozhovor a analyza vyucby formou sebahodnotiacej skaly a pedagogického dennika.

Ulohou vyskumu Mgr. Haniné&ikovej bolo vytvorit 7 projektov vyu€ovacej hodiny etickej
vychovy, vytvorit vyskumny projekt akéného vyskumu, ako aj uskutocnit meranie Urovne spdsobilosti
Ziakov navrhnut rozne spdsoby pomoci ludom v nddzi na zadiatku a na konci nasledne realizovat opat
meranie Urovne sposobilosti Ziakov.

Dotaznik

Dotaznik bol orientovany na pojmy nudza, chudoba a pomoc [udom v nudzi. Ziaci mali
odpovedat v $kale: silno sthlasim, sthlasim, neviem, nesuthlasim, silno nesthlasim. Ziakom bolo
poskytnutych 12 otdzok zameranych na skimanu problematiku: 1. Pojem nidza som uz pocul/a. 2.
Chudoba a nudza su slova s podobnym vyznamom. 3. Vo svojom okoli poznam [udi/¢loveka, ktori Ziju
v nudzi. 4. Vnuadzi poznas priatela. 5. Nudza znamend nedostatok materidlnych veci. 6. Nudza
znamena nedostatok financii. 7. Ludia si svoju nddzu sp6sobuju sami. 8. V krajinach tretieho sveta su
moji rovesnici chudobnejsi ako som ja. 9. Ludia by si mali poméahat. 10. Rad pomaham ludom. 11.
Ked' chcem niekomu poméct, musim ho poznat. 12. Pozndm zndme osobnosti, ktoré pomahaji inym.

Rozhovor

Rozhovor bol orientovany na zamyslenie sa nad pojmom nuldza. Ziaci odpovedali
na 6 otazok:

1. Co povazuje$ za nudzu? 2. Poznas niekoho vo svojom okoli, kto Zije v nidzi? 3. Vie$ opisat
chudobu v krajinach tretieho sveta? 4. Co podla teba chyba detom, tvojim rovesnikom v krajinach
tretieho sveta, v Skole? 5. Myslis, Ze je potrebné pomahat si navzdjom? 6. Poznas CEloveka, ktory
potrebuje pomoc? Pripadne vie$ ako mu mozno pomoct?

Prace Ziakov — uvdadzame v prilohe ¢. 3

Brainstorming — Ziaci popisovali, ¢o povaZuju za nudzu — odpovede boli zaujimavé. Napr.
uviedli pojmy- ,bezdomovci“, ,bezvychodiskova situacia“, ,bez prace”, ,kriza v rodine”, ,, pomoc”,
»,hedostatok penazi“, ,chudoba“, ,nepodpora priatelov, rodiny“, ,nedostatok jedla“, ,stres”, ale aj
Lrodinné zlé vztahy”.

Projekt vyucby etickej vychovy

Vyucba etickej vychovy prebiehala vidy na 6. vyucovacej hodine, trieda 8. A, vyucujuci: Mgr.
Vladimira Hanincikova. Venovali sa tematickému okruhu — Ekonomické hodnoty, uc¢ivo — Ekonomické
cnosti — sporivost, podnikavost, solidarita a subsidiarita. A: Ziak si uvedomuje vyznam solidarity vodi
inym ako prejav spolupatri¢nosti; K: Ziak vie v skupine navrhnut aspofi 3 spdsoby pomoci fudom
v nudzi. Boli pouZité tieto ucebné pomocky: pisacie potreby, zoSity, vykresy, internet, pripravené
pribehy, tabula.

Vramci tematického bloku — Ekonomické cnosti ucitelka so Ziakmi presla viacero
pedagogickych situdcii, ktoré uvadzame v prilohe €. 4 — pribehy; postavy; nudza; piesen; prdaca
s textom; opis; ja; rovesnik v krajinach tretieho sveta; ja a moj rovesnik; patlistok; spolo¢né znenie;
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pomahanie si navzajom; pribehy, diskusia; podoby pomoci; kmene a korene; priprava a usporiadanie
odpovedi; prezentdacia zisteni; zZivotopis; zoznam a tri sp6soby pomoci ludom v nidzi.

Podla ucitelky Mgr. Haninéikovej by mala byt Uloha predmetu Etickd vychova, teda dlohou
ucitela, ,,ponuknut Ziakom zamyslenie sa nad Zivotom*. Ziak by mal mat moZnost volnej diskusie
a interakcie v ramci vyuéovaného predmetu etickej vychovy. Cielom vyucovania by malo byt, aby si
Ziaci uvedomili vyznam solidarity — spolupatri¢nosti vo&i inym fudom. Ziakom bola na zaver
tematického celku ponuknuta postava a Zivot Matky Terezy ako mozny vzor spravania sa.

AKcny vyskum ucitel'a - Reklama a deti - analyzovanie vplyvu reklamy

Ucitelka etickej vychovy si za ciel zvolila: ,,osvojit si zdkladnu predstavu o pdsobeni reklamy
a ziskat tak nastroj pre kriticky odstup deti pri vnimani jej vplyvu“. Vyskum prebiehal na Spojenej
Skole v Nitrianskom Pravne. Trieda sa skladala zo 7 dievéat a 6 chlapcov 6smeho roénika. So Ziakmi
bol vyskum realizovany formou dotaznika, pozorovania, ako aj zapisov z pedagogického dennika,
v ktorych sa sledoval vplyv reklamy na ich vlastnd rodinu.

Za hlavny ciel si ucitelka stanovila zistenie, ,aky je prinos obsahovej inovacie témy Reklama v
etickej vychove na rozvoj analytickych schopnosti Ziakov v triede pri vnimani vplyvu reklamy v rdmci
inovacného didaktického modelu vyucby etickej vychovy.” Vyuzila tieto metddy vyskumu -
pedagogicky experiment, dotaznik, skupinovy rozhovor, ako aj analyzu formou pedagogického
dennika.

Ucitelka po uskutocneni vyskumu navrhla niekolko inovacii v rdmci témy — reklama. Jednym
z nich bolo osvojenie si zakladnych pojmov slvisiacich s ekonomickymi hodnotami vo vztahu k etike —
inovacia: osvojenie si zakladnych pojmov suvisiacich sreklamou. Inovaciu vidi ucitefka napr.
v zvyraziovani dostojnosti ludskej osoby — v ramci tejto témy ,,u¢ime deti, Ze kazdy ¢lovek si zaslizi
Uctu, ma svoju hodnotu a déstojnost. Naopak niektoré reklamné metddy na jednej strane vyzdvihuja
urcity skupinu fudi (Uspesni, mladi, trendy -ludia, vyuzZivajuci reklamné produkty), na druhej strane
hodnotia ludi ako nechdpavych, ¢asto hlupych (v pripade, Ze esSte neobjavili vyhody reklamného
produktu).” (Drabikova, 2014)

MozZnosti zmeny vidi aj vempatii, podla ktorej sa Ziaci maju vcitovat do jednotlivych
Ucinkujucich atvorcov reklamy. Aj asertivita by podla vyucujlucej potrebovala inovaciu. Vzory
spravania su Casto prezentované v podobe deti, ktoré ucinkuju v reklame.

Projekt vyucby stavia na nasledovnych pilieroch: ,Ziak vie za pomoci ukaZok reklamy
a internetu definovat reklamu a jej ciel v skupine; Ziak vie vlastnymi slovami opisat zakladné pojmy
stvisiace s reklamou: odosielatel, médium, cielovd skupina/prijemca; Ziak vie v skupine urcit
prijemcu a ciel reklamy v konkrétnej televiznej reklame; Ziak vie vysvetlit s pomocou nazornej
powerpointovej (dalej ppt.) prezentacie metddy vplyvu reklamy na ovplyvriovanie recipientov; Ziak
vie uviest priklad vplyvu reklamy na spravanie sa ¢loveka/dietata; Ziak vie vyhladat pouZité metddy
vplyvu reklamy v konkrétnej reklame; Ziak vie v skupine zostavit schému/rebri¢ek faktorov reklamy
pdsobiacich na ¢loveka; Ziak vie pomocou rozboru televiznej reklamy v skupine demonstrovat
pouZitie rdznych metdd ovplyviiovania; Ziak vie na zaklade rozboru televiznej reklamy uréit
pozitivny/negativny vplyv reklamy; Ziak vie porovnat vplyv reklamy na rodinu v skupine; Ziak vie
analyzovat vplyv reklamy na vlastnd rodinu v skupine.
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V rdmci vyskumu v tematickom celku — etika a ekonomické hodnoty si za ciel stanovila, Ziak vie
analyzovat vplyv reklamy na vlastnu rodinu v skupine, pricom sa Ziak presvedci o vplyve reklamy na
vlastnu rodinu. So Ziakmi presla rézne pedagogické situacie — ¢o je reklama?, Kto, komu a ako?,
Metddy vplyvu reklamy?, Reakcie, Hladaj!, Hierarchia, ,Pitva reklamy®“, Plus a minus, Ako rodina —
taky vplyv reklamy?, U nas doma.

Realizacia vyucovacieho projektu pozostavala z 6smich vyucovacich hodin. Vyucba bola
rozdelenda do Styroch nosnych casti. Zistenia boli nasledovné: Ucitelka vyuZila a aplikovala do
vyucovacieho procesu metddu brainstormingu — zostavenie definicie reklamy a jej ciela. V ramci
Ciastkovych uloh sa vyuZivala individudlna praca ziakov s PC a nasledne diskusia v skupine.

Ucitelka pre prax odporuca: ,Rozvijat analytické schopnosti Ziakov nielen v téme Reklama, ale
aj v inych témach, viest ich ku kritickému mysleniu; Vyuzivat IKT na hodinach etickej vychovy najma
vo vyssich rocnikoch pri témach, ktoré vyzaduju Siroké informacné zdzemie, ako aj pri prezentovani
vysledkov, nakolko sa nam realizovanim vyskumného projektu potvrdila ich efektivnost; Pri
nedostato¢nom plneni &iastkovych cielov dopifat do projektu daliie aktivity posilfiujice pdsobenie
v danej oblasti, aby sa zabezpecila efektivita celého projektu; Pri vyuZivani e-mailu odporicame
zohladnit technické mozZnosti Ziakov ako aj moznosti a schopnosti vyucujliceho; Experimentovat.
Realizovat akény vyskum vo svojom vyucovani a ziskat tak nastroj pre efektivne vyucovanie, ktoré
bude napadité, inovacné, podporujuce aktivitu Ziakov a zaroven bude prinosom pre pracu ucitela.”

Akény vyskum ucditel'a - téma Reklama - jej ciele a ulohy (deti v reklame)

Ucitelka, Mgr. Viera Komanov4, si vybrala na vyskum tému — Reklama — jej ciele a ulohy (deti
v reklame). Za ciel vyskumu si stanovila zistenie prinosu inovacie vyucby v tematickom celku Reklama
a jej vplyv na zmenu kompetencii ziakov zhodnotenu v ndkupnom spravani Ziakov prostrednictvom
etickej vychovy. Za hlavné vyskumné otazky si zvolila urcit akd bude zmena a Uroven kompetencii
Ziakov na kvalitu ndkupného spravania sa. Za vyskumnu vzorku si zvolila ucitelka 11 Ziakov 6smeho
rocnika zdkladnej Skoly Golianova 8 v Banskej Bystrici.

V rdmci vyskumu vyuZila dotaznik a sémanticky diferencidl. V dotazniku sa venovala 12-tim
otazkam orientovanych na tému Reklama. V rdmci 1. otazky — Vymenuj aspon 3 zakladné produkty
v domdcnosti. Ziaci vedeli presne definovat o aké produkty sa jedna. Pre ich uréenie vyuzila ucitelka
brainstorming. Na 2. otazku (Napi$ aspon jednu reklamu, ktoru si videl na nejaky zakladny produkt.)
Yiaci odpovedali — Ramu, Sensodyn, Kofola, Activia, Hera a pod. Tretou otdzkou (Co bola hlavna
myslienka reklamy? Napi$ vSetko, ¢o si z reklamy pamétas.) vedeli Ziaci spravne interpretovat o je
hlavna myslienka reklamy, napr. Kofola — ked' ju milujes, nie je ¢o riesit. 4. otazka (Co sa ti na reklame
pacilo? Co ta zaujalo?) bola pre Ziakov jednoduchsia a vyjadrovali sa k nej obsirnejsie a konkrétnejsie.
Napr. ,Reklama bola zaujimava, pdacila sa mi hudba a osoby v reklame, viac si vS§imaju detaily, ktoré sa
objavuju v reklame (motorka, klobuk)“. 5. otdzka — Co sa ti na reklame nepacilo? Co ti na nej vadilo?
Vacsina Ziakov neodpovedala na tuto otazku. 6. otdzka — Napi$S svojimi slovami ¢o je reklama.
VacSinou odpovedali po vyucbe, Ze reklama je urcity druh komunikdcie medzi vyrobcom
a spotrebitelom. 7. otdzka — Vymenuj aké druhy rekldm poznds. Ziaci odpovedali napr. tlacovy,
¢asopisy, rozhlas, bilboardy a internet. 8. otazka — Co podla teba znamend , ovplyviiovanie reklamou”
— po vyucbe odpovedali najm4, Ze , ovplyvriovanie reklamou je spésob ako spotrebitela presveddit,

Ill

aby si dany produkt kupil.“ Medzi dalSie otazky zaradila: 9. otazka — Ako Casto vo vasej domacnosti
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sledujete reklamu? Odpovedali najma ,denne”. 10. otdazka — Uved aspon 3 pozitiva reklamy —
odpovedali napr. ,ked je cez film, mézem odbehnut na WC.” 11. otdzka — Uved' asponi 3 negativa
reklamy — Ziakom vadilo najma to, Ze prerusuju film a vela letdkov sa nachadza v schrankach. 12.
otazka — Na kolko % reklama ovplyviiuje nakupovanie zédkladnych produktov vo vasej domacnosti.

Sémanticky diferencial sa orientoval na zistenie ako reklama ovplyviuje vlastnosti Ziaka. Ako
celok ho mézeme zhodnotit, Ze reklama pOsobi na Ziaka pesimisticky — Ziaci neveria kazdej reklame;
prepinaju program, ked'ide v TV reklama.

Ucitelka vyzdvihla najma tieto skutocnosti. Reklama pdsobi na sprdvanie Ziakov. Bud
odchadzaju od televizie, z miestnosti, letaky odkladaju do zberu, na internete ju ignoruju a pod.
»-Z vysledkov dotaznika, ktory sme Ziakom zadali pred a po realizacii vyucby sme zistili, Ze Ziaci
reklamu vnimajl, uvedomuju si ju ale uz ju dokazu selektovat.” (Komanova, 2014) Podla nej ma
rozhlasovd reklama najmensi vplyv na Ziakov — pOsobi na nich rusivo, resp. ju celkom vypustaja.
Odporucania pre prax — ucitelka by odporucala pre budicnost zaradit do vyucbového procesu tému
reklamy pre Ziakov 5. — 6. roc¢nika.

Akény vyskum ucitel'a - téma Etika prace, etika a ekonomika

Ucitelka etickej vychovy, Mgr. Ivica Laurincova, si urcila kognitivny ciel — , Ziak vie samostatne
zhodnotit ako prosocidlne spravanie ovplyviuje vztahy na pracovisku.” Afektivny ciel si zvolila
nasledovny: ,Ziak preferuje prosocialne spravanie v triede a na pracovisku.” Viyskum bol zamerany na
tému — etika prace, etika a ekonomika — ako faktor ovplyviujici vztahy na pracovisku. Konkrétne bol
vyskum zamerany na prosocialne spravanie ako vedomé vytvaranie dobrych vztahov na pracovisku.
V rdmci vyskumu bol vyuZity pedagogicky experiment, sémanticky diferencidl, sociometricky dotaznik
a CES dotaznik — na zistovanie klimy v triede. Vyucba bola realizovana nasledovne. V ramci prvej
vyucovacej hodiny si zadefinovali pojem zamestnanec, zamestnavatel — vyuzZila metddu
brainstormingu. Na druhej hodine hovorila o vztahoch na pracovisku — aké typy vztahov existuju na
pracovisku a Ziaci mali za dlohu identifikovat znaky pracovného prostredia. Na 3. hodine sa venovali
pojmu prosocidlne spravanie. Stvrtad hodina bola doplnend ucivom z tretej vyu€ovacej hodiny. Piata
hodina - nacvik spoluprdce avzdjomnej pomoci. Siesta hodina - ciel najst vyhody dobrych
medzifudskych vztahov na pracovisku. Siedma hodina sa venovala vztahom v triede a poslednd
hodina mala za ciel Ziakom zhodnotit prosocidlne spravanie sa na pracovisku.

Ako priklad uvadzame vysledky sémantického diferencidlu, ktorym ucitelka sledovala postoj
Ziakov v suvislosti s prosocialnym spravanim a dobrymi medzifudskymi vztahmi pred a po vyuéovani.
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Obr. 1 — Interpretacia vysledkov sémantického diferencialu Zdroj: Laurincovd, 2014

Po oduceni témy boli Ziaci viac priatelski, iniciativnejsi, pracovitejsi, citili sa byt viacej timovymi
hracmi, aktivnejSi, pomahajuci, ako aj prosocialnejsi. Po vyhodnoteni CES dotaznika, ktory sledoval
vztahy medzi Ziakmi, boli zavery nasledovné: Az 47 % ziakov malo pocit, Ze nezaujimaju spoluziakov,
pricom az 63 % si myslelo, Ze su v triede medzi nimi priatelstvd. Ako zaver odporuca, Ze prave hodiny
by nemali byt vSeobecné, ktoré ni¢ nehovoria, ale prave napr. forma dramatizacie na hodinach
etickej vychovy by mohla skvalitnit vyucbu.

Akény vyskum ucitel'a - Eticky kddex

Vyskum ucitelky, Mgr. Anety Demeterovej, prebiehal na Zakladnej Skole — Alapiskola Batka.
Cielom vyskumu bolo vytvorit v skupine minimalne 10 bodov etického kddexu Ziaka nasej Skoly. Za
hlavny ciel si stanovila analyzu vplyvu vytvoreného etického kédexu na zmenu vedomosti a nazorov
Ziakov na mravné spravanie prostrednictvom témy Eticky kdédex. Ucitelka si stanovila aj niekolko
¢iastkovych cielov. Napr. mdZeme spomenut: ,Ziak vie samostatne definovat pojem mordlne
spravanie”, alebo ,Ziak vie samostatne opisat situaciu, ked' videl nevhodné spravanie iného Ziaka“
a pod. Vramci uciva — eticky kédex ucitelka zaradila do vyucbového procesu tieto pedagogické
situdcie: Text ,spravanie”; mordlne sprdvanie; prejavy moralneho sprdvania; opis; moralny ¢lovek;
principy moralneho spravania; symbol; mordlne a nemoralne sprdvanie; tajni¢ka; obrazky; diskusia;
nevhodné sprdvanie; opis; literdrna ukazka ,EZo Vlkolinsky”; priklady; pribeh; nazory; spravanie;
vlastné spravanie; hodnotova reflexia — kmene a korene; eticky kddex Ziaka nasej Skoly.

Ucitelka by upravila, resp. obohatila tému etickej vychovy ucivom o etickom kddexe napr.
vtéme ,otvorend komunikdcia“ o usmernenie komunikacie, ndcvik komunikaénych zrucnosti,
dodrzZiavanie pravidiel pri komunikacii. Vtéme ,masmedialne vzory” by iSlo najma o rozliSovanie
pozitiv a negativ v masmédiach (TV, internet,...), ako aj objavovanie etickych hodnét a vzorov
v masmédiach.

Pri vyskume ucitelka pouzila nasledovné metddy: pedagogicky experiment, ktory tvorila jedna
experimentalna skupina a bol realizovany vo forme 6smych vyucovacich hodin etickej vychovy; ako aj
dotaznik (meranie vedomosti a nazorov Ziakov) a pedagogicku kazuistiku. Vyskumnu vzorku tvorilo 18
Ziakov 6smeho rocnika zakladnej skoly v okrese Rimavska sobota.
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Dotaznikom sme sledovali stanovené vyskumné otdzky pred a po vyucbe. V ramci prvej — Aka
je uroven vedomosti Ziakov o mravnom spravani? — Odpovede Ziakov: DoSlo k ndrastu odpovedi
Ziakov - z 89 % dotazovanych Ziakov na 100 % co sa tyka prejavov mordlneho sprdvania a ich znalosti.
V rdmci druhej vyskumnej otazky (Akd je Uroven vedomosti Ziakov o etickom kédexe?) — skimala ju
prostrednictvom troch otazok. Ziaci vedia uviest priklady situdcii, v ktorych sa uplatfiuje morélne
spravanie (pred — 72 % a po 89 %). Zaujimavé boli odpovede na otazku €. 8, v ktorej zistovala ucitelka,
¢i ¢lenovia ich rodiny sa spravaju moralne. Po vyucbe doslo k poklesu vyjadrenia suhlasu az o 40 %.
V 13. otazke sa zistovalo, ¢i Ziaci vedia uviest priklady jednotlivych situacii, kedy sa spravali moralne /
eticky vhodne. Odpovede boli totozné aj pred aj po vyuéovacom procese. Az 72 % Zziakov vie uviest
priklady danych situacii, kedy sa spraval moralne / eticky vhodne. Velmi vyrazné rozdiely
v odpovediach nastali v otazke €. 15 — zistovali sa nazory ziakov, ¢i sa domnievaju, Ze ich spravanie je
moralne. Pred vyucbou az 89 % a po vyucbe len 11 % opytovanych Ziakov si mysli, Ze ich spravanie je
moralne.

Druhou formou vyskumu, ktory si zvolila uéitelka, bola pedagogicka kazuistika. V podstate sa
sledovalo rémske dievca, ktoré vynika svojimi zruénostami, najma vytvarnymi. Je v kolektive malo
oblibend, pochadza zo socidlne slabej mnohopocetnej rodiny. Ziatke bol predlozeny dotaznik. V
O0smej otazke odpovedala na zaciatku vyucby, ale aj po nej, Ze jej rodina sa mordlne sprava. V 15.
otazke, ktora sa tykala jej osoby, Ziacka sama seba ohodnotila ako mordlneho cloveka.

e Za najdoleZitejsSie zavery a odporucania pre prax ucitelka povaZzuje najma tieto: ,UCcitelia
etickej vychovy by sa mali usilovat o zvySovanie efektivity svojej vyucby. Mali by venovat
dostato¢nu pozornost projektovaniu vyucovacich jednotiek, predovsetkym stanoveniu cielov
a ucebnych udloh. Nesmud zabudat na vypracovanie redlneho d¢asového planu hodiny
a obohatit ho o inovativne metddy vyucovania.

e Ucitelia etickej vychovy by mali vediet predvidat urcité situacie a vhodne sa na ne pripravit.
Vyucujuci by mal mat k dispozicii také aktivity, ktorymi by zniZzoval napatie v triede pri
pripadnych konfliktnych situaciach.

e  Pri realizovani vyucby vo vyssich ro¢nikoch odpori¢ame zahrnut do aktivit aj také, ktoré su
spojené s kreslenim ainymi vytvarnymi aktivitami, nakolko moZu prispiet k uvolnenej
atmosfére v triede.

e Na zdklade vlastnej skusenosti odporicame realizovat akény vyskum vo vaésom casovom
useku, ako to bolo aj v nasom pripade. Zistili sme, Ze je to dostatocny priestor na to, aby sme
si urobili hlbsi obraz o vlastnej praci.

e Ak to umozZnuje tematicky vychovno-vzdeldvaci plan predmetu, mali by sa ucitelia etickej
vychovy venovat téme Eticky kodex viac ako jednu vyucovaciu jednotku. Pripadne si stanovit
na jednu hodinu len tolko uloh, kolko su Ziaci redlne schopni zvladnut. Idedlne by bolo mat
prioritné ucebné ulohy, ktoré chce ucitel splnit a vedlajsie, ktoré moéze realizovat, ak ma
nadbytok ¢asu.

e Pri vyufovani témy Eticky kodex by mohla vyrazne zefektivnit a posilnit vyucébu vopred
pripravena beseda s odbornikom (psycholégom). Tiez moze byt prinosné prezentovat ziakom
vhodny film. Teda nie o mravnom spravani len rozpravat, ale ponuknut Ziakom skutoéné
pribehy z redlneho sveta.” (Demeterova, 2014)
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AKkény vyskum ucitel'a - Reklama - jej ciele a metddy (deti v reklame)

Vyskum realizovala ucitefka Mgr. Darina Mackova na Zakladnej Skole na Jilemnického ul. €. 2
v Ziari nad Hronom. Jednalo sa o Ziakov 7. ro¢nika. Za hlavny ciel si zvolila zistit, ,aky je prinos
obsahovej inovacie vyucby etickej vychovy, zameranej na vplyv reklamy, pre rozvoj vedomosti,
nazorov a postojov Ziakov zhodnotit jej vplyv na Ziaka a jeho rodinu.”

Vramci vyskumnych metdd si stanovila pedagogicky experiment, dotaznik a sémanticky
diferencial (dimenzia hodnotenie, dimenzia sily a dimenzia aktivity). Dotaznik sa skladal zo 16-tich
otdzok. 1. otazka — Reklamy najviac vnimas$ prostrednictvom: rozhlasu, televizie, internetu, novin,
Casopisov, letdkov, bilboardov a inych. Najviac ju vnimali Ziaci prostrednictvom televizie, kde pred
vyucbou az 90 % Ziakov a po vyucbe o nieCo menej. 2. otazka — Ako Casto sledujes reklamu v televizii?
— najviac sa zmenil nazor u Ziakov pri odpovedi na moznost ,pocas reklamy si urobim prestavku” —
odpovedali okolo 50 %. 3. otdzka — Ktoré z nasledujucich reklam sledujes najradSej? Podla Ziakov sa
do popredia dostdvaju hodnoty, ktoré podporuju konzumny spbsob Zzivota — drahé autd, znackové
oblecenie a pod. 4. otdzka — Reklamy sledujes spolu s rodiémi? — Televizna reklama sa stdva Coraz
sledovanejsia forma reklamy. Podla uditelky je vhodné ak ju rodicia sleduju spolu so svojimi detmi. 5.
otdzka — Ktory z nasledujucich vyrokov najviac vystihuje definiciu reklamy? Pred vyucbou sa skor
nevyjadrovali k odpovediam, po vyucbe okolo 17 % opytanych Ziakov sa priklonilo k nazoru, Ze
reklama s nimi manipuluje. 6. otazka — Aké druhy reklam poznas? — najma po vyucbe oznacili Ziaci, ze
poznaju najma rozpravkovu reklamu. 7. otdzka — Informacie o produktoch ziskavas najcastejsie
prostrednictvom: televiznych rekldm, reklamnych letdkov, odporucani spoluziakov, rekldam
v obchodoch. Ziaci venuju pozornost najmi televiznym reklamam, vedia ich presved¢it. 8. otazka —
Myslis si, ze reklamy propaguju naozaj kvalitné produkty? Podla vyskumu ucitelky , o kvalite
reklamovanych vyrobkov je presvedcéenych 11 % Ziakov, otom, Ze produkty su nekvalitné sa
domnieva v 1. merani 56 % respondentov a v 2. merani 65 % Ziakov, ostatni sa nevedeli vyjadrit.” 9.
otazka — Napi$ 5 prikladov produktovej reklamy. Najviac odpovedali a oznacili potraviny — okolo 43 %
(syr, ryzu, chlieb, jogurt ainé). 10. otazka — Poddciarkni priklady imidZovej reklamy — Tatra Banka,
Hypermarket Kaufland, Mobilny operator Orange. Len 22 % Ziakov dokazalo z danych reklam vybrat
spravne odpovede. 11. otazka — Ktora odpoved je sprdvna? — Oznacili socidlne reklamy, zamerané na
spolocensky vyznamné témy. 12. otdzka — Z moZnosti vyber 3 ciele reklamy. Najmenej oznacili
odpoved — ,vytvorit citovy vztah”. 100 % oznadili odpoved — ,informovat o produktoch” (94 %) ako aj
»vytvorit citovy vztah” (33 %). 13. otazka — Je podla teba reklama uzito¢na? Preco? — NajCastejsie
oznacili moznost ,lebo socidlna reklama ma humanny odkaz a pomaha fludom®, druhou najc¢astejsou
odpovedou bolo ,lebo nds informuje o réznych produktoch”. 14. otazka — Ako v rodine nakupujete?
— 67 % Ziakov oznacilo, Ze kupuju len overené produkty, v rdmci druhého merania doslo k zmene
postojov — az 78 % Ziakov tvrdi, Ze ich rodinné ndkupy su podmienené najma finan¢nymi
moznostami. Otazka ¢. 15 — Ovplyviuju vasu rodinu pri nakupoch zlavy produktov v reklamnych
letakoch? — velmi oblibené su reklamné letaky. Poslednd dotaznikova otdzka ¢. 16 — Vymenujte 3
kritéria, ktoré najviac ovplyviuju tvoju rodinu pri ndkupoch. — vacsSina rodin vyuZiva pri svojich
rodinnych ndkupoch zlavy ako aj skisenost s produktom je pre Ziakov velmi délezita.

Sémanticky diferencidl bol orientovany na vyjadrenie postojov Ziakov k pojmu reklama.
Vysledok vyskumu ucitelky uvadzame v nasledujucich obrazkoch:
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Obr. 2 — Reklama pred vyucbou Zdroj: Mackova, 2014
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Obr. 3 — Reklama — po vyucbe Zdroj: Mackovad, 2014
Za najdolezitejSie zavery vyskumu Mgr. Mackovej mdzeme povazovat nasledujuce zistenia:

,Cielom atestacnej prace bolo zistit, ako mbZe obsahova inovéacia vyucby v etickej vychove

v tematickom celku Ekonomické hodnoty a etika, zameranej na vplyv reklamy, prispiet k rozvoju

vedomosti, ndzorov a postojov Ziakov zhodnotit jej vplyv na Ziaka a jeho rodinu.” (Mackova, 2014)

Podla Mgr. Mackovej vyucovanie len ciastocne ovplyvnilo postoje Ziakov, pretoZe proces
vyucby je ndroény a dlhodoby a je podmieneny mnohymi inymi Cinitelmi. ,K zdsadnejSim zmendm

moze dojst az vplyvom dlhodobejsieho a cielenejsieho vychovného pdsobenia.” (Mackova, 2014)

Ako odporucania pre prax navrhuje Mgr. Mackova tieto skutocnosti:

1. ,Ak to umoziiuje CTP predmetu, mali by ucitelia etickej vychovy venovat téme Reklama — jej ciele
a metddy viac ako 1 vyucovaciu jednotku.

2. Na zaklade vlastnej skusenosti odporiéame realizovat akény vyskum na viacerych hodinach.
Vyucébu odporucame realizovat v dvojhodinovom a trojhodinovom blokovom vyucovani, v snahe
vyhnut sa ¢asovému stresu pri vyucbe a urobit si hlbsi obraz o vlastne] pracii o praci Ziakov.

3. Do témy Reklama — jej ciele a metddy zapajat rodiCov aspolupracovat snimi, ¢o sa nam
osvedcilo pri domacej tlohe, malom prieskume v domdcnostiach.

4. Domnievame sa, Ze by pri zadani inStrukcii, ktoré produkty si maju za domacu ulohu doma deti
vSimat a na zaklade nich vytvorit jednoduchy dotaznik bolo vhodnejsie, aby ucitel dal Ziakom
vopred pripraveny dotaznik, ktory spolu srodiémi doma vyplnia, rodi¢ia by ho podpisom
potvrdili, aby ucitel mal spatnu vazbu a istotu, Ze vysledky prieskumu su relevantné.

5. Pri vhodnych podmienkach vtriede ( vybavenie IKT, primerany podet Ziakov v skupine),
odporucame grafické spracovanie vysledkov domdceho prieskumu na pocitacoch.

6. Danu tému by bolo idedlne realizovat v rémci medzipredmetovych vztahov, napriklad pri aktivite
Tvorime reklamu by Ziaci reklamny slogan realizovali na hodine slovenského jazyka, grafické
rieSenie na vytvarnej vychove, hudobnu ilustraciu na hudobnej vychove a na etickej vychove by
sa praca prezentovala a analyzovala.
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7. Vramci tematického celku Ekonomické hodnoty a etika venovat zvySenl pozornost vychove
k spotrebitelskému spravaniu a ekonomickym hodnotam.

8. Apelujeme na zavedenie povinnej medialnej vychovy, ktora by sa hlbSie venovala reklame, jej
analyze.” (Mackova, 2014)

Zaver

Studia priblizila praktické aplikovanie teoretickych poznatkov do redlneho vyulovacieho
procesu predmetu etickd vychova vtematickom okruhu ekonomické hodnoty. V studii sme
prezentovali vysledky kvalitativneho vyskumu realizovaného na siedmich zakladnych Skolach na
Slovensku (siedmimi ucitelmi ZS).

Cielom studie bolo porovnat a pribliZit vyuZitie poznatkov z publikacie — Ekonomické hodnoty
a eticka vychova — do praxe. Ako sme mali moznost prezentovat, aplikdacia myslienok publikacie, resp.
jej vybranych stati — eticky kodex aekonomické cnosti, ako aj téma reklama zanechali na
vedomostnom rozvoji ziakov patriéné znaky. Ziaci sa zapajali do jednotlivych aktivit a Gloh, ktoré im
boli predloZzené na rieSenie. Pocas vyucby vladla v skimanych triedach uvolnend atmosféra, pricom
Ziaci mohli lepsie pochopit zmysel a vyznam uciva a jeho praktického vyuZitia v sikromnom Zivote.

Verim, ze $tudia poukazala na délezitost a vyznam ekonomickych hodnét a ich prienik do etiky.
Prave v sucasnosti by sa do popredia mala dostavat kvalitnd odborna a vedecka literatdra v oblasti
etiky a jej prienikov do viacerych vednych disciplin.

T4ato praca bola podporovana Agenturou na podporu vyskumu a vyvoja na zaklade zmluvy ¢. APVV-
0690-10.
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Vojtech KORIM

Abstrakt: Prispevok sa zaoberd teoretickymi, metodologickymi a spolocenskymi vychodiskami
a kontextami politoldgie v systéme pozndvania s osobitnym dérazom na jej vztahy k politickej etike. V centre
pozornosti autora su otdzky edukacnej relevancie problematiky politickej etiky v tedrii a praxi etickej vychovy
z aspektu vyskumnych zisteni z prislusnych grantovych projektov kolektivov riesitelov z Pedagogickej fakulty
Univerzity Mateja Bela v Banskej Bystrici. Hlavny akcent sa kladie na inovdcie v oblasti etickej vychovy, jej
teoretické a praktické reflexie, kompetencny profil ucitela a akéné vyskumy ucastnikov konkrétnych
vzdeldvacich programov vo svetle ich priebeZnych a zdverecnych pisomnych prdc, ktoré odrdZaju relevantnu
problematiku cez prizmu skolskej edukdcie s dérazom na uskutocnenie obsahovych a metodickych inovdcii.

Klucoveé slova: Politoldgia, politickd etika, eticka vychova, inovdcie, kompetencny profil ucitela etickej
vychovy, grantové projekty, akcny vyskum, vzdeldvacie programy, edukdcia.

Nazov prispevku je jednym z desiatky tematickych okruhov v ramci rieSenia grantovej
projektovej tlohy Agentuiry na podporu vyskumu a vyvoja, ktorej podstatnym cielom bolo venovat sa
teoretickym a praktickym reflexiam inovécie etickej vychovy v podmienkach Slovenskej republiky z
aspektu jej vyucby na vsetkych typoch skolského systému, vratane vysokoskolského vzdeldvania
a vedeckych vyskumov predmetnej problematiky. Na zédklade uvedenych vychodisk boli taziskovymi
dimenziami rieSitelov grantového projektu otazky rozvijania kompetencii Studentov ucitelstva etickej
vychovy, ale prioritne najma kompetencii ucitelov EV v praxi, s akcentom na formovanie
kompetencéného profilu ucitela etickej vychovy v oblasti ich odbornych, psychodidaktickych
a vyskumnych kompetencii, a to Specidlne aj formou akéného vyskumu v konkrétnej Skolskej edukacii
(praxi) s dérazom na uskutoénenie obsahovych a metodickych inovécii vo vyucbe.

V nami skimanej tematickej konfiguracii pod ndzvom Politicka etika v etickej vychove sme sa
zamerali najprv na osvetlenie vztahu politoldgie a politickej etiky, v prvom rade z teoretického
a metodologického aspektu, nakolko tato problematika patri zatial k vyrazne deficitnym problémom
ako vo vysokoskolskej priprave Studijného programu ucitelstvo etickej vychovy, tak aj v praktickej
vybave ucitelov v Skolskej praxi, pretoze velkd cast znich sa Studiom predmetnych aspektov
(politoldgia, politickd etika a pod.) nemohla stretnut z hladiska vysokoskolskej pripravy v minulych
rokoch a uvedena problematika je nedostatocne reflektovana (ako to ukazali nase skorsie vyskumné
zistenia v predchadzajucom vedeckom grantovom projekte APVV od roku 2009) aj v Statnom
vzdeldvacom, ale aj v jednotlivych Skolskych vzdeldvacich programoch regionalneho Skolstva, ¢o
zd6raznili aj stanoviskd renomovanych expertov v ramci tej istej projektovej ulohy.

Z viacerych relevantnych metodologickych, teoretickych i praktickych dévodov bolo preto
jednym z prvych krokov v ramci harmonogramu grantového projektu spracovanie u¢ebnych textov
s ciefom predstavit zakladné filozofické, etické a politologické aspekty problematiky najma z hladiska
fundamentélnych komponentov politickej vedy (politolégie) vo vztahu k politickej etike a jej
edukacénej relevancii. Studijné texty pod nazvom Politolégia a politicka etika (z tematického okruhu
Filozofia a etika v etickej vychove) vychadzali z predoslych uz citovanych vyskumnych zisteni, ako aj
publikovanych odbornych prac (najma relevantnych publikacii), pricom osobity déraz sa kladol na
frekventantov (ucitelov primarneho a sekunddrneho stupnia vzdeldvania) a ucastnikov jednotlivych
programov (Ci kurzov) vzdeldvania v oblasti etickej vychovy. V druhom plane je Studijny text
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vyuzivany aj vo vysokoskolskej priprave buducich ucitefov etickej vychovy na Pedagogickej fakulte
Univerzity Mateja Bela v Banskej Bystrici.

Na zaklade predstavenych vychodisk z hladiska definovanych ciefov a obsahového zamerania
obidvoch grantovych projektov sme z metodického, obsahového i didaktického hladiska vymedzili
skimanu problematiku do nasledovnej Struktury.

I Teoretické a metodologické vychodiska
1. Spolocenské kontexty politickej etiky v sic¢asnosti
2. Politicka veda (politoldgia) v systéme poznavania
3. Struktura politickej vedy, vedecka praca a politicka etika
4. Politoldgia a politicka etika
Il Politicka etika v etickej vychove, edukacna relevancia problematiky.
1. Edukacna tedria a prax ako determinanty etickej vychovy
2. Vedecké grantové projekty ako zakladna rieSenia problematiky etickej vychovy
3. Inovacie etickej vychovy, teoretické a praktické reflexie kompetenény profil uditela
a akcény vyskum
a) Seminarne prace ucitelov — ucastnikov vzdelavacich programov
b) Zaverecné prace frekventantov
c) Zavery a zovSeobecnenia v rdmci projektu a pre vyucbu etickej vychovy

Dolezitou a podstatnou sucastou danej problematiky z teoretického i praktického hladiska je
reflektovanie neustale prebiehajlcich zmien a procesov na medzindrodnej i vnutropolitickej scéne.
V aktudlnom case poslednych piatich rokov doslo pod vplyvom vseobsiahlej celosvetovej krizy (ktora
zacala v bankovej sfére v USA) k zadvaznym zmenam, ktorych fundamentalnym vysledkom je najhlbsia
kriza kapitalistického spolo¢enského systému v celej histérii ludstva, ¢o niektori renomovani historici
a politolégovia vyhodnocuju ako doésledok krizy procesu globalizacie. V politickej rovine je
nepochybné, Ze unipoldrna Struktira moci, ktord dve desatrolia reprezentovala dominancia
Spojenych statov americkych sa pretransformovala v multipolarnu restrukturalizaciu (ide o zatial
neukonceny a aktualne prebiehajuci proces), ¢o jeden z najvplyvnejSich politolégov 20. storocia
Roébert A. Dahl nazval tzv. tedriou polyarchie, ¢o znamenad ,,vldda mnohych”. Ina¢ povedané namiesto
jedného centra moci (USA) vznika postupne mnoho centier politickej moci, z ktorych ani jedno nie je,
ani nemé6ze byt celkom dominantné ¢i suverénne. Dosledkami takéhoto vyvoja je postupna
deformacia klasického modelu demokracie, extrémne prehlbovanie socidlnych nerovnosti (rastuca
a podobne), podstatné zvysenie nebezpecenstva globdlneho svetového (vojnového) konfliktu,
celkova kriza ¢loveka, celych civilizaénych okruhov na planéte, medzi nimi aj kriza vzdeldvania,
a dalSich oblasti Zivota. Na fakticku ilustraciu uvedieme iba dva podla nas signifikantné priklady. Zo 7
miliard ludi na Zemi (Udaj za rok 2011) polovica z nich teda 3,5 miliardy vlastni spolu taky isty
majetok ako 85 najmajetnejSich os6b sveta. V Slovenskej republike vlastni 30 najbohatSich os6b
(Slovakov) majetok v hodnote 12 miliard eur, ¢o je hodnota majetku 550 000 ludi, ktori reprezentuju
celu stvrtinu beznych pracujucich na Slovensku (Pravda, 14. 2. a 20. 9. 2014, s. 32 a 9). Spolu s tymito
nespochybnitelnymi faktami postupuje proces (pretrvava?) zuzovania uplatfiovania demokracie a jej
zédkladnych principov len na oblast politiky, zatial ¢o v ekonomike (korporaciach, spolocnostiach,
podnikoch, firmach atd.) o demokracii niet ani stopy, resp. diskusia o miere a urovni ekonomickej
demokracie sa ani nezacala. Podla amerického intelektudla Noama Chomského v korporacii
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(ekonomickej) neexistuje Ziadna sloboda (ani demokracia), ¢iZe su to ,totalitarne institucie” (Tamtiez,
s. 33) V nasom geografickom priestore (teda strednej Eurdpy) tieto spolocnosti ¢asto nazyvané
eufemisticky ,zahrani¢ni investori“, poskytuju svojim zamestnancom, ale aj predstavitefom
verejného (Statneho) sektora ,,asi tolko slobody ako za stalinizmu”. Treba preto zacat snahu, Usilie ¢i
dokonca zapas (boj?) za novu alternativu, ktora by postupne nahradila ,kapitalisticky poriadok
etablovanych liberalnych (parlamentnych) demokracii nie¢im, ¢o dosahuje Standardy autentickej
politickej a ekonomickej demokracie”. (Tamtiez) Na margo multipolarnosti svetového vyvoja (mnoho
centier moci) poznamendvame, ze média zacinaju otvorene informovat a diskutovat o otazke, ze USA
sa stahuju postupne zo sveta (Afganistan, Irak, Libya, arabské krajiny, scasti aj Eurdpa atd.), Cize
rezignuju na poziciu svetového lidra. V tychto slvislostiach sa zacina vo svetovej verejnej (odbornej)
mienke presadzovat legitimna téma, Ze ,,... to, o mame teraz, je omnoho nebezpecdnejsi svet nez
predtym”. (www.sme.sk. E-MAIL forum@sme.sk).

Uvedenymi tvahami sme chceli poukazat na skutoénost, Ze pre problematiku politickej etiky je
sledovanie aktudlneho diania vo svete, ale aj domacej (slovenskej) politickej scéne absolutne
nevyhnutné, lebo jej prepojenost svyucbou etickej vychovy je prakticky bezprostredna
a politologické poznatky su pre uditela etickej vychovy suéastou jeho zakladnych funkénych
kompetencii a stimuldtorom inovacného pristupu.

Druhym zaverom, ktory z nasich Udvah vyplyva, je Ustredné postavenie dvoch kategorii, a to
politiky a etiky. V SirSom ponimani pod politikou rozumieme také konanie, ktoré sleduje , spolo¢né
dobro”, ¢ize politika ,,by mala vychadzat a smerovat k moralnemu dobru, ktoré vSak nemébzeme
stotoznovat iba s dobrom ekonomickym ¢i politickym*, lebo dobro pre vsetkych (akési dokonalé
dobro) méze nastat iba vtedy, ked' politika (ale aj politici) budl respektovat este aj fundamentalne
moralno-etické principy. (Poldkova — Badurova, 2013, s. 58). Aj z tohto kontextu je jasné, Ze nami
vySSie uvddzané konkrétne priklady z politickej a ekonomickej demokracie ajej problematickych
konotdcii zdaleka nevylerpavaju celt zloZiti problematiku — otdzku spolocenskych suvislosti
politickej etiky, a preto ju musime tematizovat a skiimat vo vazbe na nasledujuce roviny a oblasti:

a) civiliza¢no-kultdrna oblast

b) politicka oblast

c) ideologicka oblast

d) ekonomickd oblast

e) socialna oblast

f) vedecko-technologicka oblast
g) strategicko-bezpecnostna oblast
h) environmentalna oblast

i) eticko-moralna oblast

V nasom vymedzeni (roz¢leneni) nejde o stanovenie prioritnych oblasti podla poradia, vsetky
povazujeme za rovnocenné, ani si nenarokujeme na vycéerpavajicu Uplnost oblasti, ale nasim cielom
je skor sprehladnit problém z metodického hladiska za Ucelom vyuZitia jednotlivych rovin v Skolskej
praxi. Osobitné miesto by si mozno zasluhovalo vyclenenie medialnej oblasti, ale v sicasnosti sa tato
rovina dotyka vSetkych uvadzanych oblasti a v kaZdej z nich su legitimne medidlne pojmy a kategodrie,
ako su napriklad komunikacia, manipuldcia, cenzira, masovost, elitarizmus, cielové skupiny
konzumentov a podobne.
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Pokial ide o postavenie politoldgie (politickej vedy, politickych vied) v systéme poznavania
treba zdo6raznit predovsetkym, Ze ide o vedecké skimanie makrostrukturalnych spoloéenskych
vztahov, pricom stredobodom pozornosti si otazky politickej moci a riadenia politickych procesov.
Objektom politolégie je politika (politicky proces), je to celkom isto veda o politike a tvori ju viacero
vednych disciplin, ktoré sa zaoberaju politikou. Politoldgia skima politické javy a procesy, politické
inStitucie arezimy, politickd kultdru, politické rozhodnutia azakladné smery politickej Cinnosti,
pricom jej Specialna Cast, teda nami uvazovana politicka etika, sa musi v demokratickej spoloénosti
uplatriovat vo vsetkych nami vymedzenych rovinach sucasnych spoloc¢enskych kontextov. Rovnako sa
pri analyze tychto jednotlivych rovin uplatfiuju aj jej zakladné spolocenské funkcie, a to poznavacia
(expertizna), metodologickd, prognostickd apre nasu tematiku mimoriadne délezita vychovna
funkcia. Zakladnymi kategériami politoldgie su politika a politickd moc. Politika predstavuje planovité,
organizované a cielavedomé socidlne konanie a do jej Struktury vstupuju pojmy, ako su sociadlno-
ekonomicka zakladna, rozliéné politické nazory, idey, postoje (myslenie), politicka ¢innost (konanie),
vazbach avztahoch priestor, ktorym je cely spolocensky Zivot spoloénosti. Kli¢ovou kategdriou
politickych vied (politologie) a politiky ako celku je otazka politickej moci. Kritériami pre
posudzovanie politickej moci su jej legitimnost (volby, mienka vacésiny a pod.), legdlnost (zakonnost)
a sposoby jej uplatiovania (vplyv, prinatenie, manipuldcia a pod.),pricom kazidé =z kritérii je
predmetom velkého zaujmu politickej etiky. Politickd moc md svoju prioritnd tendenciu v Usili
neustdle sa institualizovat, ¢o znamena, Ze nabera na seba podobu nejakej konkrétnej spolocenskej
inStitucie. V tejto suvislosti sa utvaraju u obcanov Statu (fudi v spoloCnosti) tieto najzakladnejsie
skupiny politickych potrieb: potreba koncentracie moci, potreba ochrany proti zneuZitiu moci (tri
druhy moci v State a média ako Stvrty faktor moci), dalej je to potreba participacie na politickej moci
(budovanie a fungovanie obcianskej spolocnosti a pod.) a nakoniec potreba kontroly politickej moci.

Pri skimani slvztaznosti politoldgie a politickej etiky musime zobrat do Uvahy niekolko
zékladnych vychodisk, ktoré mozno vnimat jednak ako nastroje a prostriedky poznavacieho procesu
z aspektu vedeckych disciplin, jednak ako metodologické aspekty etickej vychovy s ohladom na jej
edukacénu relevanciu. Ide o nasledovné vychodiskové prvky:

a) vztah politoldgie a etiky ako vednych odborov

b) zakladné principy vedeckej etiky

c) dve dimenzie reguldtorov konania a spravania sa subjektov spolocenského Zivota (teda ludi,
jednotlivcov atd), a to politiky a moralky

d) Strukturdlne prvky politolégie (politicky systém, pluralitnd demokracia, jej zdkladné hodnoty
a ludské prava)

e) ponimanie demokracie nielen ako oznacenia pre politicky systém a zadkladné hodnoty (sloboda,
rovnost, spravodlivost), ale v lzkej suvislosti so spésobmi spravania akonania (tolerancia,
nazorovy pluralizmus, ochota ku kompromisom), ¢o metodologicky, ale aj systémovo uzZ patri do
oblasti politickej etiky

f) politicky proces ako integralna sucéast spolo¢enského procesu v najsirSom moznom ponimani
s fundamentdlnymi prvkami, ako su:

— politicka kultdra
— politickd komunikacia
— politicka participacia (ob¢anov, Ziakov, Studentov)
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— politickd mordlka
— verejna mienka a masové média ako Stvrty faktor moci
— volebny proces (volebné systémy a volby)
— konkrétna koncepcia ludskych prdv a slobod
Z historického hladiska bolo sformovanie politickej etiky dlhym vyvojovym procesom, pricom
etika bola spociatku spolu sekondmiou a politikou integralnou sucastou praktickej filozofie.
Predmetom skimania etiky bola aaj vsucasnej dobe zostdva mordlka ako metodické hladanie
vseobecne platnych nazorov o dobrom a spravnom konani, ktoré ma byt cielavedomé. V neskorsom
vyvoji sa pojem etiky transformoval do filozofie moralky (symbioticky vztah filozofie a politiky), ¢o
neskor vyustilo do vzniku osobitnej vednej discipliny, ktorou je v sucasnosti politicka filozofia.
Skimanie a doraz na socidlne a politické rozmery spravneho konania (v zmysle principov etiky)
vyustili ku sformovaniu samostatného odboru v rdmci politickej filozofie, a to politickej etiky.
Z metodického hladiska v skolskej i nonformalnej edukacii treba, samozrejme, rozlisit politiku
a etiku, ako aj istym sp6sobom vymedzit politickl etiku. Pojmom etika pomentdvame isty spbsob
[udského konania alebo praxe. Pod pojmom etika rozumieme teoretické Usilie o objasnenie
problematiky moralky a pod pojmom moralka rozumieme samotni mravnu praktickd ¢innost (prax).
Politicka etika sa teda zaobera:

a) predpokladmi vzniku a tvorby dobrych zakonov a institucii (politicka etika ako etika institucifi)

b) morélnymi kvalitami ob¢anov a politikov, aby tieto institicie mohli spravne fungovat (politicka
etika ako etika cnosti)

Podstatnu ulohu v politickej etike maju svedomie ako urcity druh sebahodnotenia (na zaklade
vlastnej moralky) azodpovednost, lebo od nich zavisi nase rozhodovanie. Politické konanie
(programy, prax, ¢innost, vysledky) musi byt zamerané v prvom rade na spoloéenstvo ako celok a na
jeho spoloc¢né dobro a blaho. (Sutor, 1999)

Zakladnymi principmi dobre organizovanej a fungujlcej organizovanej spolo¢nosti su:

a) princip solidarity (rovnovdha medzi pravami a povinnostami, princip zavazuje k socidlnej
spolupraci)

b) princip spolo¢ného dobra (spolocné dobro je komplex spolo¢enskych podmienok umoznujici
dokonaly rozvoj ludskej osobnosti a vsetkych clenov spolo¢nosti — rodina, socidlna skupina,
narod, obcania, jednotlivec atd")

c) princip subsidiarity (poZaduje taky sp6sob rozhodovania, ktory smeruje z nizsej Urovne na vyssiu,
nie naopak (Polakova — Badurova, 2013, s. 60 - 61)

V pripade politickej etiky ide o pomerne mladu vedecku disciplinu, ktorda sa v sucasnosti
postupne etabluje ako plnokrvny vedny odbor, pricom jej zakladnymi urcujucimi faktormi si mimo
politiky a moralky (reguldtory spravania) filozofické, politologické a etické kontexty. V edukaénych
suvislostiach mimoriadne rastie vyznam etickych reflexii zakladnych Strukturalnych prvkov politoldgie
(predstavili sme ich vysSie), a preto v nich zohravaju délezitu ulohu aj vztah politickej etiky ku
obcianskej a politickej kulture, k etike politiky a ob¢ana, Specialne vsak aplikovanie procesov a metdd
politickej etiky na konkrétne podmienky obcianskej spolocnosti. Prave v oblasti formovania
obcianskej spoloc¢nosti (v podmienkach statov stredovychodnej Eurépy osobitne) hraju klucovu ulohu
politicka kultara (v anglosaskych krajinach obidva pojmy pouZivaju ako synonymad), ¢o obcianska
kultdra (frankofénne a stredoeurdpske Staty CastejSie pouzivaju pojem politicka kultura), ktora sa

110



Vojtech KORIM
POLITICKA ETIKA V ETICKEJ VYCHOVE

zacala rozpracovavat v poslednom obdobi aj na Slovensku. Podla slovenského politoldga R. Tétha
obclianska kultura je suborom hodnét, ktorymi sa riadi politicky systém obcianskej spoloénosti,
pricom konecna podoba obcianskej kultury sa sformovala historicky postupne na zdklade politickych
a kultdrnych tradicii daného naroda a prislusného regionu esSte z obdobia tzv. predobdcianskej
spolo¢nosti. Uvedeny autor vymedzil v rdmci obcCianskej kultury niekolko zakladnych fenoménov:

a) ocakavania obcana

b) eticka dovera

c) obcianska solidarita

d) hierarchia obcianskych hodndot

e) politicka participacia obcana

f) variantnost politickych kultdr — Styri druhy politickych kultdr, a to v politickych systémoch:

predindustridlnych anglo-americkych, eurépskych a totalitnych (Koncal, 1991, s. 65 — 70)

g) sekundarny analfabetizmus (Téth, 1994)

Na zaver tejto problematiky zhriujeme azdoéraznujeme (najméa aj vzhladom na edukacnu
tedriu a prax v oblasti vychovy k obcianstvu), Ze politickd kultdra predstavuje urcity systém hodnot
(obcana, politického systému, reZzimu) a sposob ich reflektovania (uplatfiovania) v prakticke] politickej
¢innosti (ide napriklad o hodnoty politické, etické, osobnostné, ndbozenské, historicko-narodné atd’.).
Pritom nase chapanie tohto pojmu je blizSie k frankofonnemu, a teda stredoeurépskemu ponimaniu
(ktoré je Sirsie ako obcianska kultura), nedefinujeme ho len ako urcity teoreticky konstrukt
(vychodisko ¢i postulat), ale povazujeme ho za axiomaticky fenomén, za jednu zo zakladnych hodnot
demokratickej pluralistickej spolo¢nosti a integralnu sucast celého politického procesu.

Vzhladom na multidimenziondlny charakter uplatfiovania politickej etiky v edukaénej tedrii
a praxi, Specidlne pre vysokoskolsku pripravu buducich ucitelov etickej vychovy a rovnako aj ucitelov
v edukacnej praxi, so zohladnenim koncepcie celoZivotného vzdeldvania pre oblast Skolstva a kulttry
v podmienkach Slovenskej republiky, vyzdvihujeme nezastupitelnu udlohu obcianskeho vzdelavania
(spolu s pripravou ucitefov pre oblast vychovy k obéianstvu). V ramci aktudlneho projektu kolektiv
rieSitelov v otazke manaZzmentu obcianskeho vzdeldvania (zaroven autorsky kolektiv publikacie) za
klucové vztahy pre vychovu k modernému demokratickému obcianstvu vyzdvihol najma tieto:

a) verejny vztah (aktivity vo verejnych zaleZitostiach obce, ulice, pracoviska), teda mimo
sukromného Zivota,

b) aktivita (aj drobné kazdodenné ciny),

c) samostatnost a zodpovednost (prijat samostatné a zodpovedné rozhodnutia),

d) hodnoty, normy, idedly (zo Zivotnych skusenosti a praxe),

e) predmety a diela (vytvorené clovekom a ovplyvriujlce okolie),

f) predmety, diela, hodnoty ako vysledok urcitych kultarnych cinnosti,

g) systém institdcii ako ramec pre vznik afungovanie predmetov, hodnoét icinnosti ludi
(Kolektiv, 2007, s. 3 —4)

PovaZujeme za délezité vyzdvihnuit, Ze okrem uvedenych terminov, vztahov i novych pojmov
v slvislosti so vzdelavanim a vychovou k modernému obdcianstvu sa postupne etablovala cela plejada
novych tém, kurzov a uéebnych predmetov, ato v ramci formalneho i nonformalneho vzdeldvania.
(BlizSie: Korim, 2013) Ich relevancia vo vztahu k politickej etike je na prvy pohlad jasna
a nespochybnitelna, pricom v systéme pedagogickych vied su vyraznymi impulzmi pre rozvoj etickej
(mravnej) vychovy najma:
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pedagogicka antropoldgia
tedrie vychovy
sucasné edukacné teodrie (Y. Bertrand, 1998)

HwnNe

tedria vychovy po roku 1989 na Slovensku (Zelina, 2004) (BlizSie Korim, 2013)

Uz pri vycleneni zakladnych rovin spoloCenskych suvislosti politickej etiky sme zddraznili
vyznam medidlnej oblasti, ktord prierezovo prestupuje uvazovanych devat rovin, pricom jej zastoj
v celej Sirke problémov v stcasnosti neustale stlpa, ¢o si uvedomuje postupne aj edukacna tedria
a prax. Problematika medialnej vychovy v etickej vychove sa preto stala aj predmetom zdujmu
rieSitelov v ramci aktudlneho vyskumného projektu APVV €. 0690-10 a téme sa s€asti venuje aj jedna
z najnovsich publikacii autoriek z Katedry etickej a obcianskej vychovy Pedagogickej fakulty UMB
v Banskej Bystrici pod nazvom Vybrané problémy sociadlnej etiky (Poldkova — Badurova, 2013),
konkrétne v 4. kapitole Moralka, politika a média s podkapitolami:

1. Politika a politicka etika

2. MEédia, politika a moc

V tomto kontexte treba privitat, Ze sa na zaklade programového vyhlasenia slovenskej viady po
prvykrat od vzniku samostatného Statu spracoval v decembri 2009 zdsadny dokument Koncepcia
medidlnej vychovy v Slovenskej republike v kontexte celoZivotného vzdeldvania, kde sa medidlna
vychova zadefinovala ,,ako celozZivotny, systematicky a cielavedomy proces ziskavania medialnych
kompetencii a zvySovania uUrovne medidlnej gramotnosti...” (2009, s. 29). Jej hlavhym cielom
a uelom je formovat medidlnu gramotnost jednotlivca na zéklade osvojenej bazy vedomosti,
zruénosti a schopnosti, ktoré sa stanu garanciou zodpovedného vyuzivania médii a skvalitnenia
celého procesu komunikacie. Medidlna gramotnost sa zaroven stane jednym zrozhodujucich
faktorov (predpokladov, kompetencii, vychodisk) aktivheho obcianstva a spolahlivym katalyzatorom
hroziacich rizik socialnej exkluzie. (Korim, 2012) Prierezovy charakter politicko-etickej problematiky
vsak v Ziadnom pripade neznizuje potrebu zaoberat sa fiou vo vysokoskolskej priprave i kontinualnom
vzdeldvani ucitelov etickej vychovy. Impulzom, ale ihladanim novych metdd, prostriedkov
a postupov aj pre tento problémovy okruh, boli kritické vysledky predbeznych zisteni o kvalite vyucby
etickej vychovy na jednotlivych stuprioch edukacie na Slovensku. Konkrétne v podmienkach ¢innosti
a pOsobnosti Katedry etickej a obcCianskej vychovy PF UMB v Banskej Bystrici to boli nasledovné
faktory:

a) vysledky a zistenia v ramci rieSenia vedeckého grantového projektu APVV ¢. 0372-06 pod
nazvom Koncepcia vyucovania predmetu etickda vychova v Slovenskej republike avo
vybranych eurdpskych krajinach v rokoch 2007 — 2009.

b) vysledky SWOT analyzy osilnych aslabych strankach, ohrozeniach a prilezitostiach
Studijného programu ucitelstva etickej vychovy od roku 2008 na PF UMB.

c) priprava grantového projektu pre vyzvy APVV zrokov 2010 — 2011 scielom spracovat
vysokoskolské ucebné texty Tedria a didaktika etickej vychovy.

d) priprava vyskumného grantového projektu a neskor jeho riesenie v ramci APVV ¢. 0690-10
pod ndazvom Inovacia edukacnej praxe etickej vychovy v rokoch 2011 — 2014.

e) priprava arie$enie rozvojového projektu MSVVaS SR pod ndzvom Transformécia

vysokoskolského vzdelavania ucitefov v kontexte reformy regiondlneho skolstva.
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f) vystupy zrieSenia relevantnych vedeckych avyskumnych projektov, prezentované formou
zavere€nych sprav, vystupeni na vedeckych a odbornych podujatiach, publikacnej ¢innosti,
oponentskych konani a podobne. (Korim, V. a kol., 2008, 2010)

g) hodnotenia a podnety z hospitacie v edukacnej praxi.

h) poznatky zprace s frekventantmi pocas riesenia projektu APVV ¢. 0690-10 v priebehu
realizacie vzdeldvacich programov v oblasti odbornych, psychodidaktickych a vyskumnych
kompetencii, akéného vyskumu ucitelov v praxi, obsahovej a metodickej inovacie vo vyucbe
etickej vychovy.

Vyskumné, publikacné a projektové aktivity kontinualne vychadzali z uvedenych skutocnosti
a usilovali sme sa reagovat prioritne na deficitné oblasti v poslednom obdobi aj na zaklade
priebezného vyhodnocovania zisteni pocas realizacie aktualneho projektu zameraného na inovaciu
vyucby etickej vychovy v primarnom a sekundarnom vzdeldvani. Konkrétne nasu participacia sa
tykala vo vzdeldvacom programe 1 (Rozvoj odbornych a digitdlnych kompetencii ucitelov etickej
vychovy), vmodule ¢ 1 (Vzdeldvanie pre ucitelov primarneho stupna vzdeldvania) zdkladnych
suvislosti etickych aspektov globdlneho vzdeldvania v etickej vychove (Téma ¢. 5), ako aj tematiky
a obsahu globalneho vzdelavania a jeho integracie do etickej vychovy. V module €. 2 (Vzdelavanie pre
ucitelov etickej vychovy) sa tykala témy C. 4 (Filozofia a etika v etickej vychove) s osobitnym dorazom
na vzajomny vztah etiky ob¢ana a komplexnej prosocialnosti, pricom komplexnej prosocidlnosti sme
venovali pozornost z pohladu politoldgie a politickej etiky.

V ramci vzdeldvacieho programu 2 (Rozvoj psychodidaktickych avyskumnych kompetencii
ucitelov etickej vychovy) islo o praktické uplatfiovanie jednotlivych tém vyluéne z hladiska politickej
etiky v etickej vychove. U¢astnici vzdelavacich programov pracovali s vystupom z rie$enia aktualneho
grantového projektu, ktorymi boli u¢ebné texty Politoldgia a politickd etika — Filozofia a etika v etickej
vychove (Korim, 2012), ktorych stucastou je aj zoznam relevantnej literatiry k danej tematike. Praca
bola spracovana nielen pre potreby frekventantov kurzov, ale aj s moznostou ich vyuZitia budicimi
ucitelmi etickej vychovy. Vyskumné zistenia poukazovali na slabu pripravenost uditefov v praxi
z hladiska teoretickych vychodisk etickej vychovy, konkrétne chybajuce klucéové poznatky zo
spolocensko-vednych predmetov psycholdgie a pedagogiky v rozsahu tém etickej vychovy v Statnom
vzdeldvacom programe SR. Dalej poukazovali na neznalost tendencii koncipovania ekvivalentnych
disciplin v eurépskych a mimoeurdpskych suvislostiach a bazickych poznatkov z filozofie, politoldgie
(politickej etiky vobec), etiky, socioldgie, ekondmie a inych, a to vo vztahu k etickej vychove. Velkou
slabinou st aj vedomosti a zruénosti z moznosti integrovania prierezovych tém SVP SR do etickej
vychovy. Poznamenavame, Ze toto je okrem iného aj désledkom nerozpracovanosti ani len ivodného
vhladu do tedrie etickej vychovy v SR, bez ktorej nie je mozné zaznamenat vyraznejsi posun ani
v didaktickej problematike etickej vychovy. Nedostatok konzistentnej tedrie etickej vychovy ako
vedeckého systému je dlhom celej vedecko-vyskumnej oblasti (i nedostato¢ného institucionalneho
zazemia) a celej odbornej komunity, ktora sa touto problematikou vyskumne, metodicky a vedecky
zaoberd. Vidiet to aj na ind¢ velmi dobrej a podnetnej praci Tedria aprax etickej vychovy 1
(Podmanicky, 2012), ktorej dominuju didaktické a praxeologické problémy, ¢o vsak v Ziadnom
pripade nie je vinou autora. Nakolko poznatky a vedomosti z tedrie etickej vychovy sa musia stat
prostriedkom ¢i ndstrojom na diferenciaciu uciva a subjektivizaciu obsahu vzdeldvania z aspektu
vekovych a osobnostnych danosti (faktorov) Ziaka, ¢o nie je v sucasnosti vo vyucbe etickej vychovy
naplnené, nedostatky tohto charakteru sa vyrazne prejavili u frekventantov vzdeldvacich programov
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aj pri spracovani jednotlivych zaverecnych, ale eSte viac pri spracovani priebeznych pisomnych préc.

Musime konstatovat, Ze najproblematickejsie témy podla ucitelov zo Skolskej praxe, ktoré uviedli

v analytickom dotazniku v rdmci rieSenia grantového projektu APVV-0372-06, zostavaju v platnosti aj

vo vyskumnych zisteniach ucastnikov vzdelavacich programov aktudlneho projektu. Z hladiska témy

politicka etika a eticka vychova su to najma tieto: etika — hladanie korerfiov prosocialneho spravania,
etika a ekonomické hodnoty, etika a naboZenstva, socidlna empatia, komplexnd prosocidlnost

a podobne.

Z aspektu tematizacie pisomnych prac treba konstatovat, Ze témami nasho zaujmového
okruhu, respektivne blizkymi témami sa zaoberali vySe tri desiatky (32) frekventantov vzdelavacich
programov, konkrétne to boli napriklad takéto ndzvy prac:

— Etika, moralka, sloboda a zodpovednost: 1. ¢ast bola zamerana na teoretické vychodiska, 2. ¢ast
vypracovana formou eseje a 3. a4. Cast bola aplikacna, teda iSlo o konkrétne pripravy na
vyucovacie jednotky so Ziakmi.

— Filozofia a etika v etickej vychove — komplexnd prosocidlnost: 2. ¢ast bola aplika¢na.

— Nabozenstva v etickej vychove: 2. ¢ast aplikacna, vratane vzorového pracovného listu pre Ziakov.

— Etika v politike: ponatd esejisticky, 2. ¢ast aplikacna s tematikou masmedialnych vplyvov pri
vychove kritického divaka, resp. Citatela.

— Strajk ucitelov (formou tvahy), 2. ¢ast aplikaénd na tému mravné hodnoty a normy.

— Nezavislad verejnd mienka — média: 1. éast ma charakter Uvahy, 2. cast aplikaény charakter
ponimand ako navrh aktivit pre Ziakov a ucitelov na hodinach etickej vychovy (pravdivost
v reklame, reklamné slogany, zname osobnosti, predpoved pocasia).

— Etické sposobilosti alebo cnosti: aplikdcia Styroch Aristotelovych cnosti do verejného Zivota
a Zivota Ziakov (v ramci vychovy k aktivnemu obcianstvu a osobnej angaZovanosti), aplika¢na
vyucovacia jednotka.

Uvedenu tematizaciu priebeznych pisomnych prac ucastnikov vzdeldvacich programov sme
vybrali len na ilustraciu, lebo sa dotykali nasej zaujmovej oblasti (politicka etika v etickej vychove)
a boli zaroven aplikacného charakteru, ¢ize mali vyhradne (alebo scasti) jasni edukacnu relevanciu.
Okrem tychto este na skusku uvedieme tri esejistické pokusy (dva bez edukaénej aplikacie), ktoré sa
tykali zakladnych demokratickych principov v praktickej verejnej politike na Slovensku, dalej
charakteru Statnej moci v Slovenskej republike a nakoniec oblasti fudskych prav, s pripojenim priprav
na vyucéovaciu hodinu etickej vychovy.

Okrem tejto vzorky priebeznych pisomnych prac uvadzame tematizaciu zaverecnych prac
frekventantov, ktoré boli zamerané nasledovne:

— Filozofické aspekty etickej vychovy: tému si zvolili dvaja autori a obidvaja ju ponimali skér iba
teoreticky na zaklade neuplnej odbornej literatury.

— Eticka problematika a obsah etickej vychovy.

— Mravna vychova v obsahu ucebného predmetu eticka vychova: s dvomi prilohami aplika¢ného
charakteru, P1: Co by si urobil, keby... a P2: Ochrana Zeme.

— Politicka etika ako inovacny prvok obsahu etickej vychovy: teoretické zameranie.

— Politickd etika ako inovacny prvok obsahu etickej vychovy: 2. Cast prace je aplikacna. Tato
autorka spracovala danu tému v dalSej zaverecnej praci s tym, Ze iSlo jednak o projekt akéného
vyskumu s podrobnym rozpracovanim v rdmci Skolského vzdeldvacieho programu na konkrétnej
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strednej Skole, jednak predstavila v podrobnej Specifikacii realizaciu inovativneho projektu etickej
vychovy aj so stru¢nymi zdvermi z jej vyskumu a odporucéaniami pre prax.

— Vychova k obcianstvu v etickej vychove v poprimarnom vzdeldvani: prilohou je aj postavenie
vychovy kobcéianstvu v primarnom vzdeldvani v kontexte narodnych kurikdl vybranych
eurdpskych krajin z hladiska pristupov k predmetu etickej vychovy, teda ¢i ide o integrovany,
prierezovy alebo samostatny predmet.

Obidve skupiny pisomnych prac (priebezné i zaverecné) poskytuju plasticky pohlad na celkovu
uroven a ponimanie hlavnych cielov, obsahového zamerania imiery aplikacného potencidlu
vyskumného projektu APVV-0690-10 Inovacia edukacnej praxe etickej vychovy zaspektu
frekventantov vzdeldvacich programov a modulov v kontexte edukacnej praxe etickej vychovy
v Slovenskej republike, ale suU aj svedectvom o vedecko-vyskumnych, teoretickych a didaktickych
konotdciach vedeckej, pedagogickej, ucitelskej a celej odbornej komunity v slovenskych relaciach, ale
aj v komparacii v SirSom eurdpskom kontexte. Na zaklade vyskumnych zisteni riesitelov projektovej
grantovej Ulohy mozno konstatovat vo vztahu k nasej tematike politickej etiky v etickej vychove
niekolko skutocnosti (plusovych i minusovych) a zaverov.

K nespornym kladnym strankam patri Usilie (vacsinou aj vysledky) o inovacény pristup, aplikacné
novatorstvo, ale aj reflektovanie SirSich suvislosti problematiky (eseje, Uvahy, teoretické vychodiska)
vyucby etickej vychovy. Rovnako tak treba ocenit pokusy o komparaciu s eurépskymi krajinami, ktoré
na nutnost vychovy k demokratickému obdianstvu, najmé s akcentom na potencial a motivovanie
Ziakov k obcianskej participacii na verejno-politickom Zivote spolo¢nosti. Osobitne ocenujeme také
pristupy autorov prac, ktoré uvadzaju aj zavery zo svojho vyskumu a konkrétne odporucania pre prax,
ale aj uvahy o participacii dalSich institucii (okrem Skoly), ako su napriklad rodina, mimovladne
organizacie, policia, cirkev, masové médid a podobne. Mimoriadne inSpirativnym suU aj pokusy
poukazat na konkrétne pozitivne priklady rozpracovania skolskych vzdeldvacich programov (nie su
len kompildtom alebo doslovnym prebratim obsahu Statneho vzdeldvacieho programu SR), ktorych
vysledkom je napriklad ¢innost Ziackych rad, olympiad fudskych prav, vydavanie skolského ¢asopisu,
navrh desiatich zakladnych bodov etického kddexu ¢i konkrétne aktivity (Ziakov, Studentov)
zamerané na elimindciu prejavov extrémneho spravania a podobne. Niektori frekventanti spravne
postrehli, Zze pri vybere z prierezovych tém sa treba zamerat len na tie, ktoré sa dotykaju otazok
politickej etiky, velmi spravne cituji len relevantni odbornd literaturu (ini autori cituju aj
nerelevantnu literatldru bez kontextu k danej téme a pod.), velmi spravne akcentuju v slovenskych
relaciach problematiku multikulturnej vychovy, z metodologického hladiska sa spravne zameriavaju
na jeden kltcovy problém a jeho objasnenie (ini st velmi difazni, chct rozoberat vietky problémy, ¢o
je chyba) a podobne.

K zakladnym nedostatkom pisomnych prac potom méZeme na prvom mieste zaradit malo
tvorivy pristup autorov, evokujuci otazku, ¢o je skutocne vlastnym origindlnym textom autora, ked’
v texte ide len oviac ¢i menej vydareny prehlad ndazorov inych publikovanych diel autorov
(kompilaény charakter prac), navyse si vybera frekventant len nazorovo jemu blizkych autorov, ¢asto
chyba aspon minimalna kontextualizacia s eurdpskymi krajinami (na Co existuje uZ dostatoCna
bazalna literatura aj od slovenskych autorov) a ¢asto sa precenuje suc¢asna koncepcia etickej vychovy,
zuZzovana len na psycholdgiu vychovy k prosocidlnosti, Cize chyba jej konstruktivna kritika.
Z obsahového hladiska nazov prace nie celkom suvisi s jej obsahom, vecne napriklad tazko hladat
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suvis politickej etiky s dopravnou vychovou (ndsilna aktualizacia), z formdlneho hladiska (vacsinou je
jazykovo-formadlna uroven prac velmi dobrd) maju niektori autori celé pasaze bez jedinej citacie,
pricom je ztextu jasné, Ze preberaju nazory azavery renomovanych autorov a dokonca vecne
nespravne je, Ze pri (inak potrebnej) vychove k eurdpanstvu sa neodkazuje ani na jeden priklad ¢i fakt
z niektorej demokraticky vyspelej eurdpskej krajiny.

Problémom osobitného vyznamu je fakt, Ze sa ucitelia v praxi prakticky nestretli s ucebnym
predmetom typu veda a etickd vychova, ktorého obsah by im pomohol pochopit aspon zakladné
postupy, ciele, metdédy a postupy vedeckého pozndvania, etické aspekty vybranych vedeckych
problémov v minulosti isucasnosti, ¢o je vSak ovela $irSi problém aj vo vztahu k vysokoskolskej
priprave budducich ucitelov etickej vychovy.

Pri celkovom komplexnom hodnoteni vysledkov i vystupov z rieSenia vyskumného grantového
projektu napriek uvedenym nedostatkom konstatujeme, Ze klady vo velkej miere prevazuju nad
nedostatkami aj v takej zloZitej, narocnej a relativne novej problematike, ako su otazky vztahu
politickej etiky (ako vedeckej discipliny, tak aj v jej aplikacii v edukacnej praxi) a etickej vychovy,
aktudlny projekt povazujeme za velmi prinosny, Uspesny a nasledovaniahodny.

Tato praca bola podporovana Agenturou na podporu vyskumu a vyvoja na zaklade zmluvy ¢. APVV-
0690-10.

Literatura

VALICA, M. — FRIDRICHOVA, P. et al. 2011. Modely vyucby etickej vychovy a kompetencného profilu
ucitela etickej vychovy. Banska Bystrica : PF UMB v Banskej Bystrici, 2011. ISBN 978-80-557-03268.

KOL. 2007. Sucasné témy v obCianskom vzdeldvani. Bratislava : Narodné osvetové centrum, 2007.
ISBN 978-80-7121-282-9.

KONCEPCIA medidlnej vychovy v Slovenskej republike v kontexte celoZivotného vzdeldvania. 2009.
http://www.culture.gov.sk/

KONCAL, V. 1991. Vybrané kapitoly z politoldgie. Bratislava : 1991.

KORIM, V. 2012. Komunikacné a transformacné kontexty etickej vychovy v Slovenskej republike. In
Komunikacja spoleczna w perspektywie dylematéw wspolczesnej edukacji. Komunikacja spoleczna w
edukacji. Torun : Wydawnictwo Adam Marszalek, 2012. ISBN 978-83-7780-443-8.

KORIM, V. akol. 2010. Koncepcie etickej vychovy v dynamickych premendch. Banska Bystrica : PF
UMB, 2010. ISBN 978-80-557-0007-6.

KORIM, V. — HANESOVA, D. 2010. Miesto etickej vychovy a ekvivalentnych predmetov v gkolskom
kurikule v SR avybranych eurépskych krajinach. In The New Educational Review, Vol. 19, NO2.
Wydawnictvo Marszalek.

KORIM, V. 2013. Multidimenzidlnost etickej vychovy a jej komunikacia v eurdpskych kontextoch. In
Szkola w perspektywie jej realnych przezobraZen. Zarzadzanie — Kompetencje — Kreatywnosc.
Komunikacja spoleczna w edukacji. Torun: Wydawnictwo Adam Marszalek 2013. ISBN 978-83-7780-
684-5.

116



Vojtech KORIM
POLITICKA ETIKA V ETICKEJ VYCHOVE

KORIM, V. 2012. Obciansko-etické dimenzie koncepcie medidlnej vychovy na Slovensku. In
Cyberprzestrzen iedukacja. Multimedidlna biblioteka pedagogiczna. Torun : Wydawnictwo Adam
Marszalek, 2012. ISBN 978-83-7780-326-4.

KORIM, V. 2012. Politoldgia a politickd etika. Banska Bystrica : ETHICS, PF UMB, 2012. ISBN 978-80-
557-0449-4.

KORIM, V. a kol. 2008. Premeny etickej vychovy v eurépskom kontexte. Banska Bystrica : PF UMB,
2008. ISBN 978-80-8083-661-0.

KORIM, V. 2013. Vychova kdemokratickému obcianstvu v kontexte globdlneho rozvojového
vzdeldvania. In Determinanty socidlneho rozvoja: Socidlne ekonomiky ako priestor podpory
eurdépskeho obcianstva. Zbornik vedeckych studii. Banska Bystrica : Ekonomicka fakulta UMB, 2013.
ISBN 978-80-557-0600-9.

PODMANICKY, I. 2012. Tedria a prax etickej vychovy 1. Trnava : PF Trnavskej univerzity, 2012.

POLAKOVA, E. — BADUROVA, B. 2013. Vybrané problémy socidinej etiky. Banskd Bystrica : PdF UMB,
BELIANUM, 2013. ISBN 978-80-557-0662-7.

SUTOR, B. 1999. Politickad etika. Trnava : Dobrd kniha, 1999.
TOTH, R. 1994. Zéklady politoldgie. Bratislava : 1994.

Transformdcia vysokoskolského vzdeldvania ucitelov v kontexte reformy regiondlneho S$kolstva
(Zdverecnd sprdva a ndvrhy odporucani). Banska Bystrica : Univerzita Mateja Bela, 2012.

117



UMENIE V ETICKE] VYCHOVE



Katarina LUCINKIEWICZOVA
INOVACIA OBSAHU ETICKE] VYCHOVY S VYUZITIM METODY TVORIVE]
INTERPRETACIE UMELECKEHO DIELA

katarina.lucinkiewiczova@umb.sk



INOVACIA OBSAHU ETICKE] VYCHOVY S VYUZITIM METODY TVORIVE]
INTERPRETACIE UMELECKEHO DIELA

Katarina LUCINKIEWICZOVA

Abstrakt: Poslanim vychovného predmetu etickd vychova je vychovdvat osobnost dietata — Ziaka
svlastnou identitou a sprdavnou hodnotovou orientdciou, v ktorej ucta k ¢loveku a k prirode, spoluprdca,
prosocidlnost a ndrodné hodnoty zaujimaju vyznamné miesto, predpokladdme preto, Ze by mohlo zohrdvat
vytvarné umenie a jeho interpretdcia (komunikdcia s nim) déleZitu ulohu. Vychddzame z tvrdenia, Ze je
dokdzané, Ze umenie, a to nielen vytvarné, ma velku vychovnu silu, a preto by mohlo komplementovanim sa do
EV zefektivnit vyucbu predmetu EV.

Klucové slova: tvorivd interpretdcia, etickd vychova, vytvarnd vychova, vytvarné umenie

SubeZne so zmenou totalitného spolocenského systému v demokratickej spoloénosti, dochadza
i ku zmene vztahu uditela k Ziakovi.Ziak, ktory bol povazovany jednostranne za objekt vychovného
procesu, sa v intencidch humanizmu a demokracie meni v subjekt vychovy, v rovnocenného partnera
svojho ucitela, ato so vSetkymi doésledkami z toho plynucimi. Tzv. tradicnd Skola, jednotne
a uniformne utvarala vychovavaného ako elementarnu sucast ,vyrobnej reprodukcie”. Dosledkom
tohto modelovaného vychovného procesu bol nielen nezdravo konformny a pasivny Ziak, ale zakonite
sa stal konformnym a pasivnym i jeho ucitel.

Ak si uvedomime, Ze v obdobi ideologickej uzurpdcie vtedajSieho ceskoslovenského Skolstva
boli vychovy ako vyucovacie predmety vytlacené z ucebnych osnov a planov $kél az na samy okraj
(nehovoriac o etickej vychove, ktora sa vobec neucila), potom nas ani prili§ neprekvapuje devalvacia
hodn6t a mravny marazmus, ktoré sa v obnaZenej podobe dostali na povrch hladiny spolo¢enského
Zivota, rozvirenej politickym zvratom v novembri 1989.

V obdobi, ked’ je mlady ¢lovek citovo, ndzorovo a postojovo najtvarnejsi, a tiez najzranitelne;jsi,
boli vychovné vyucovacie predmety casovo tak dotované, Ze redlne moZnosti pre zmysluplnu
a efektivnu umeleckd — vychovnu pracu boli tak okliestené, Ze na zakladnych a strednych Skolach
doslo k utlmu a faktickej stagnacii vychovy (umenim). V najvyssich ro¢nikoch zadkladnych skél a na
strednych Skoldch neumeleckého zamerania vymizli tieto vychovné predmety z u¢ebnych planov bez
stopy. Skody su najviac viditelné v oblasti citovej a mravnej... ,Globdlna mordlna devastacia,
intolerancia a narastajlca agresivita, ktora sprevadza sucasné spolocenské dianie, je plodenie i tychto
omylov. Tohto neblahého dedi¢stva sa tak lahko nezbavime a dosledky ponesie celad spolo¢nost este
vela rokov...” (Spousta,V., 1997)

PiSe sa rok 2014. Mechanizmy atechnoldgie doterajSieho pozndvania skutocnosti su v
intencidch postmoderného chapania sveta spochybrfiované uZi od 70-tych rokov. Ak sa meni
posobenim krizovych (predovsetkym ekologickych) faktorov paradigma sucasnej civilizacie, meni sa
a utvara i nova paradigma vychovy a vzdelavania.

Niekolko sucasnych smerov chape pedagogiku ako ,prakticki vedu” orientovanu na vsedny
Zivot a na konkrétnu pedagogicku realitu. PretoZe sa jednostranne absolutizuje orientacia na objekt
vychovy a jeho individualnu jedineénost, pedagogika sa usiluje o kvalitativne analyzy kazdodennych
konkrétnych situdcii. Tento priklon k praktickému nazeraniu pedagogickej reality a na druhej strane
odklon od néahladu teoretického, vyvoldava Uvahy o podstate i zmysle dvojpolarneho teoretického
a praktického ,nazerania“. Histéria pedagogického myslenia dokladd, Ze o hodnote urcitého
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vychovného aktu rozhodovali (a stale rozhoduju) vidy dvaja aktéri: vychovavany a vychovavajuci, tzn.
subjekt a objekt vychovy vstupuji v obapolny interakény vztah s priznaénymi rysmi vzajomného
reSpektovania, Ucty, tolerancie ale i zodpovednosti za vysledky svojej spoluprace. Preto je dolezZité,
aby sa v praktickej priprave ucitelov uplatniovali nové formy a metddy vyucby.

Pokdusili sme sa analyzovat dva vyucovacie vychovné predmety: Vytvarnd vychovu a etickd
vychovu. Zmyslom tejto analyzy bolo ndjst a pomenovat to, ¢o tieto vychovné predmety spdja,
a dokazat, Ze vzajomnou integraciou spominanych vychovnych predmetov, zmysluplnym vyuzivanim
ich jedinecnosti, smerujeme ktomu najdolezitejSiemu: efektivnejSiemu a plnohodnotnejSiemu
rozvijaniu ludskej podstaty osobnosti dietata, teda Ziaka.

Vychadzame z odkazu Otakara Hostinského, ktory povedal: ,,...len umenie mdéze zmysluplne
vyplnit priestor v dusi ¢loveka, naplnit ludskd bytost novymi myslienkami, novymi dojmami, ktoré
povznasaju a pomahaju zabudnut na starosti a tazkosti kazdodenného Zivota, sveta okolo nas, a tym
uvadzaju cell ludskd bytost do rovnovahy a pokoja. Ba ¢o viac, predovsetkym umenie dokaze otvarat
novy svet, nevyCerpatelne bohaty na najhlbsie myslienky, najuslachtilejsie city, mravné, spolocenské
a nadbozenské idedly.” (Hostinsky,O., 1956)

Kedy ponuknut dietatu priamy kontakt s umenim, ak nie v jeho ranom veku? a kde, ak nie v
skole? Uvedomujeme si vsak, ze nie je naSou ambiciou vychovat zo vSetkych deti umelcov. Délezité je
uvedomit si, Ze deti v interakcii s umenim dostavaju Sancu cibrit si zmysel pre liniu, tvar, farbu
a Struktdru, atym ziskavat schopnost iného spdsobu komunikacie - prostrednictvom vytvarnych
prostriedkov deti — Ziaci dokazu prezentovat vlastné nazory a predstavy.

Vytvarna vychova ako vyucovaci predmet je vo svojej podstate procesom objavovania
jednotlivych vyrazovych prostriedkov, vytvarnych postupov a foriem. Zakladnou poziadavkou, ktora
sa kladie na tento vychovny predmet je prebudzat tvorivé schopnosti Ziaka, pricom by sa malo
vychédzat z jeho prirodzeného hravého a fantazijného vztahu ku skutoénosti. (Roeselova,V., 1997)

Clovek citlivy, mudry a vzdelany sa dnes stava cielovou hodnotou.Prvoradou tGlohou vytvarno -
vychovného pdsobenia na zakladnej $kole podla Bozeny Supsikovej (1999) je prebudzanie zaujmu
deti o umenie. Teda, hladanie akychsi spojovacich ciest, ktoré budu adekvatne jednotlivym
vyvojovym stupfiom deti, a ktoré ukazu, Ze umenie moze byt rovnako zaujimavé a vzrusujuce ako iné
druhy cinnosti. Umenie totiz ponudka mnoistvo putavych detailov, ktoré evokuju citovy zaZitok,
davaju priestor aj na osvojovanie si informacii o jednotlivych etapach v dejindch umenia. Dal$i, nie
menej dbleZity vyznam je v rozvijani a precvi¢ovani schopnosti spoznavat a ¢itat hodnoty, symboliku i
vyznamy umeleckych posolstiev a prostrednictvom interpreticie vytvarného prejavu hladat v
konfrontacii s umelcovym postojom svoj vlastny nazor. Vytvarna vychova by teda mala smerovat
a upriamovat pozornost Ziaka na umenie, na umelecké dielo, ukazat na jeho postavenie v dejinach
umenia aobjavovat vztahy aposolstva v horizonte: minulost — sucasné vnimanie sveta, teda
pritomnost — buducnost.

Nedostatocne rozvinuté abstraktné a analytické myslenie deti sposobuje, Ze deti spoznavaju
svet a buduju si svoj duchovny ( pocitovy, intelektudlny, fantazijny) svet v prvom rade cez zmyslové
vnimanie. Od zmyslového vnimania sa odrazaju k dalsim pochodom svojej psychiky — k emadciam,
k abstraktnému mysleni a pod. Umenie, ale aj umelecky material preto detom poskytuje v tomto
veku velké moZnosti spoznavania sveta spésobom, ktory je im blizky, a v ktorom sa citia bezpecne. Je
to taky spOsob kontaktu so svetom, ktory ma silné znaky estetickych vztahov k svetu, a prave cez ne
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sa ucia deti uvedomovat si rozdiel medzi tym, ¢o vidia (materidl) a tym, ¢o je za nim (myslienka,
predstava, vyznam). Sucéasne si zacinaju uvedomovat , ze ide o dva odlisné javy v ludskej kulttre
a deje sa to sp6sobom, ktory je blizky ich prirodzenému vnimaniu sveta. Vytvaranie estetickych
vztahov k svetu podnecuju v detoch rozvoj ich fantazie, pretoze Ucelové vazby k veciam nahradzuju
fantazijnymi.

Cez estetické vztahy k predmetom dieta spozndava svet sebe prirodzenym spésobom, nachadza
svoje miesto v riom, preziva a postupne si uvedomuje svoje vztahy k druhym ludom a osvojuje si
kultdru svojich predkov. Podla slov Ericha Mistrika( in: Kollarikova,Z.- Pupala, B.,2001), v Zivote deti
zohrava umenie nenahraditelnd Ulohu. Medzi mnoZstvom funkcii, ktoré umenie zohrava v Zivote
¢loveka, su pre dieta podstatné tri funkcie:

e Umenie ako hra
e Umenie ako prostriedok poznania
e Umenie ako prostriedok komunikacie

V minulosti sa rozvinuli tri velké koncepcie v chapani umenia a estetickej aktivity ako hry. Hra
a esteticka aktivita spolu reprezentovali harmonizaciu rozumu a zmyslov, formového a latkového
pudu. Cez hru sa ¢lovek podla Schillera (1795/1985) stava skuto¢nou fudskou bytostou s vyvazenymi
pudmi aj s vyvazenymi socidlnymi vztahmi. Groos (1899) chéapal hru ako prijemné vybitie
nadbytoénych a fyzickych sil, takze v nej sa ¢lovek podla neho uvolfiuje a dostdva do Zivotnej pohody.
Podla Huizingu (1938/1990) ja hra slobodnym konanim, ktoré nevedie k praktickému Gzitku, prebieha
len ,na oko”, napriek tomu sa jej ¢lovek venuje na plno a uchvacuje ho. Podla suc¢asnych poznatkov
funkcia umenia ako hry sa v Zivote deti blizi k Groosovmu a Huizingovmu chapaniu hier. Pre deti je
hra prirodzenou kazdodennou aktivitou. Hoci sa jej deti venuju naplno ,,s celou dusou”, predsa je to
aktivita, ktord prebieha len ,na oko” ako model skutocnosti. Umenie ma modelovy charakter, Cize
neopisuje skuto¢nost priamo, ale vytvara jej analdgie a modely, a tym podporuje hrové aktivity deti.
Umenie pritom podporuje viacero stranok detskych hier. Detom wvyhovuje skutoCnost, ze v
umeleckych aktivitdich formuji zmyslovy materidl asucasne pracuju so svojou emocionalitou
a predstavivostou. Preto deti rady zapdjaju umelecké (estetické) aktivity do svojej hry. MozZno
dokonca povedat, Ze umelecké aktivity nezriedka priamo vystupuju ako hra astavaju sa na kratsi
alebo dlhsi ¢as hlavnym zamestnanim deti. (Erich Mistrik in:Kollarikovd, Z. — Pupala, B., 2001)

Kazdé umelecké dielo nejakym spésobom reflektuje vztah ¢loveka k svetu, rozprava o nejakom
vyseku zo sveta, preto mozeme o umeni tiez hovorit ako o prostriedku poznania. Kazdé dielo sa
uréitym spb6sobom odvoldva na skutoénost mimo seba. Dodajme, Ze umenie podava obraz
skuto¢nosti nendasilnou a emocionélnou, teda velmi pristupnou formou. Deti, ktoré zvedavost
neustala pohana k poznaniu nového, sa velmi rady obracaju prave k umeniu. To im sprostredkiva
informacie o skutoc¢nosti cez zmyslové vnimanie, v Uzkej suvislosti zo zaZitkami a skisenostami.
Informdcie o svete nie su v umeni triedené podla formalnych kategérii ani podla abstraktnych kritérii.
Preto su deti schopné cez umenie ziskat ovela viac informécii ako cez iné média. Informacie o svete
ziskané z umenia sa hned' stavaju sucastou zazitkového sveta deti. Informacie a poznanie sa nemusia
zlozito transformovat z racionalne konstruovanych schém do Zivej a praktickej skisenosti, pretoze su
v tejto podobe podavané okamzite. NavySe su podavané metaforicky a symbolicky, takZze pre ich
»wylupnutie” je potrebna préca fantazie. Deti tak pri praci s umenim ziskavaju poznatky a stucasne sa
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rozvija ich emocionalita a predstavivost. Ziskavanie poznania cez umenie (cez umelecké diela) je
preto pre deti velmi prirodzenym poznavanim. (Erich Mistrik in:Kollarikova, Z. — Pupala, B..: 2001)

Umelecka tvorba je komunikaciou medzi autorom a prijimatelom diela. Cez dielo si teda ludia
odovzdavaju spravy (posolstvd) o svojom svete, o svojich predstavach, o svojich zaZitkoch
a skusenostiach, s cielom nejakym spdsobom ovplyvnit psychicky svet prijemcu. Cez umenie, ktoré je
vybudované na emocionalite, je mozné velmi efektivne odovzdat aj také skusenosti, ¢i také zazitky
a predstavy, ktoré mozno odovzdat prostrednictvom reci. Pre deti funguje umenie ako prostriedok
komunikacie dvoma smermi — od dietata k dietatu. Smerom od dietata funguje umelecka aktivita ako
komunikacia vtedy, ak cez pracu s umeleckym materidlom odovzdava obsahy svojho vedomia
druhym detom alebo dospelym. Malo kedy to robi vedome a cielavedome, umenie vSak dietatu
poskytuje velké moznosti na vyjadrenie jeho vnutorného sveta. Nemusi premyslat o tom, ako
pretavit svoje zazitky do iného formalneho systému — do jazyka, ¢o by najmd mensim detom s ich
nerozvinutymi Stylistickymi schopnostami sp6sobovalo znaéné tazkosti. S pomocou umeleckého
materialu moze dieta vyjadrovat svoje pocity velmi jasne, lebo tento materidl sa organizuje podla
zakonitosti pocitov a predstav, nie podla abstraktnych ¢i formalnych principov.

Smerom k dietatu funguje umenie ako komunikacia vtedy, ak cez emociondlne nasytené
obrazy alebo ich reprodukcie dieta dostava spravy o vnutornom svete druhych fudi. Pochopitelne,
tieto spravy sa svojou jednoduchostou nemézu rovnat velkym romanom s ich mnohostrannou
Zivotnou skusenostou autora. Deti ziskavaju cez umenie skusenosti o svete a o druhych ludoch cez
Ciastkové skusenosti — zazitok z rytmu, materinského jazyka v basni, mordlne normy spoloc¢nosti cez
rozpravky, cez hudbu, cez malbu, alebo babkové divadlo. Ziskavaju a prehlbuji si predstavu o
zdzitkovom svete druhych ludi. Umenie detom odovzdava fudskd skdsenost prostrednictvom
umeleckych diel. SlGzi tak ako velmi délezity ¢lanok socializacie aenkulturacie, pretoze detom
rozsiruje obzor z Uzkeho rodinného, Skolského, Ci partnerského Zivota na vseludsky obzor. (Erich
Mistrik in:Kollarikova, Z. — Pupala, B., 2001)

Podla Ericha Mistrika (2001) je dokazané, Ze sa umelecké aktivity deti aich estetické vztahy
k svetu vyznamne podielaju na procese socializacie a akulturacie. V tomto procese zohrdva dolezitu
Ulohu zmyslovo-konkrétny esteticky materidl a umenie v fom i samotnom Zivote deti vystupuje
najma v troch funkcidch ako hra, ako prostriedok poznania aako prostriedok komunikacie. Do
detského sveta vyrazne vstupuje i sucasnd kultira a nové elektronické média, ktorych vyhody je
vhodné kombinovat s tradiénymi umeleckymi prostriedkami.

Vztah deti k umeniu moZno vymedzit v dvoch zékladnych, navzajom sa prelinajicich rovinach —
v rovine receptivne orientovanej estetickej vnimavosti av rovine aktivne orientovanej estetickej
¢innosti. Tieto prechadzaju paralelnymi vzostupnymi fazami, ked sa umeleckd a estetickd vnimavost
deti postupne rozSiruje a prehlbuje a v detskej synkretickej estetickej ¢innosti sa objavuju zarodky
skutoc¢nej umeleckej tvorby.

Estetickd vychova, vychova umenim ma dnes funkcie, ktoré pomahaju detom pri efektivnom
pohybe v kultirnych premenach sucasnosti — rozvija ich schopnost hlbsie alahsie chapat rozne
kultiry, pomaha im orientovat sa v stredoch kultir, poméha im v zaujimani vlastnych stanovisk vodi
produktom kultury. (Mistrik in:Kollarikova, Z. — Pupala, B., 2001)

Vytvarné umenie reprezentuje v edukdcii deti vychovny predmet Vytvarnd vychova. Jeho
Glohou naudit deti adekvatne laborovat s jednotlivymi vytvarnymi médiami, vyuzivanim variabilnych
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vytvarnych technik realizovat vytvarné Glohy a zarover deti oboznamovat o historickych i si¢asnych

vytvarnych tendenciach, tak vo vizudlnej ako aj teoretickej rovine.

Rast poznania spolo¢nosti je velmi dynamicky, ¢o spOsobuje, Ze zrejme neexistuje vedny
odbor, ktory by v niektorom $tadiu svojho vyvoja mohol o sebe tvrdit, Ze dosiahol ideélny stav.
Nehovoriac o tom, Ze i ked tedria vedného odboru objavi na nejaky ¢as novy idedl, do praxe sa
dostdva pozvolna ajeho realizacia je pomalSia. Podobne je na tom aj vytvarna edukacia. Zmeny
koncom 20. a zaciatkom 21. storocia suUvisia s otvorenim sa okolitému svetu, s participaciou nasej
krajiny v Eurépskom spolocenstve, ktorého vyspelé krajiny s vo vyvoji vytvarnej edukacie stale
niekolko rokov dopredu. Sucasny stav naSej vytvarnej edukdcie stdle potrebuje isty cas pre
vyrovnanie sa eurdpskym intencidm vzdelavania.

Vychovny predmet Vytvarna vychova je stuéastou vytvarného umenia, kde vo vzajomnom
vztahu Vytvarnd vychova reflektuje vytvarné umenie. Vzajomny vztah Vytvarnej vychovy
a vytvarného umenia by mal podla Martiny Pavlikanovej (2002) akceptovat niekolko rad:

e vytvarné umenie nendasilnou formou zapajat do procesu Vytvarnej vychovy

e viest dieta k vytvaraniu hodnot na zaklade hodnotenia vytvarného umenia

e vytvarné umenie chapat ako stcast vychovno - vzdeldvacieho procesu

e klast doraz na zazitok z vytvarného diela

e v ramci Skolskej praxe docielit vyznam a ulohu videnia

e vniest do vzdeldvacieho programu poZiadavku rozvijat a kultivovat vizudlne vnimanie

e prehodnotit spdsoby interpretéacie a pristupov sprostredkovania vytvarného umenia a vytvarnej
kultdry.

Potencial vytvarného umenia umoziiuje, Ze sa v sucasnosti vyrazne rozvijaju inovované metédy
prace s vytvarnym artefaktom, ktoré zasahuju hlbsie osobnost dietata aumozriuju efektivne
rozvijanie viacerych vyznamnych kompetencii deti. Vytvarné umenie je totiZz vybornym nastrojom
nielen pre rozvoj intelektu a estetického vnimania, kultivuje sa nim aj fudsky duch. Prostrednictvom
vytvarného umenia deti u¢ime tradicii a dokdazeme jeho prostrednictvom rozvijat aj ich emocionalne,
socidlne a komunikac¢né kompetencie.

Je nepopieratelné, Ze vytvarné umenie vidy malo a ma velky vyznam v Zivote ¢loveka, najma
pri jeho duchovnom a kultirnom rozvoji. V sucasnej, ekonomicky orientovanej dobe sa vsak
prvoradym zaujmom stavaju iné hodnoty. Silu a vyznam umenia treba na novo objavit a hladat
odpovede na otazku ako a akym sp6sobom, moze umenie ¢loveku pomahat, ako a ¢o mdzeme jeho
prostrednictvom rozvijat. V ponimani Vytvarnej vychovy stale absentuje poznanie, Ze vytvarnou
edukaciou prispievame k celkovému skultirneniu osobnosti, k jej zjemnovaniu a zuslachtovaniu.

Vychodiskd novej koncepcie ucebnych osnov predmetu Vytvarna vychova vychdadzaju z dvoch
zakladnych faktorov:

e prvym faktorom je Struktira formovania osobnosti Ziaka premietnutd do Struktury kurikula
zakladnej skoly (Specificky potencidl predmetu Vytvarnej vychovy, umoZiujuci dominantne
rozvijat zakladné zlozky osobnosti dietata — ziaka)

e druhym faktorom, z ktorého vychadza nova koncepcia ucebnych osnov predmetu Vytvarna
vychova, je dynamika a bohatost procesov (spbsobov tvorby a overovania vizudlnych znakov),
prezentdacia a reprezentdcia skuto¢nosti vytvarnym umenim, najma modernym, postmodernym,
teda sucasnym.
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Ide o postupy, ktoré aplikované do edukacného procesu (Ci uz Vytvarnej vychovy alebo etickej
vychovy) ddvaju moznost podstatne rozvinut dusevné a vyjadrovacie schopnosti dietata — Ziaka. Je to
potencial, ktory nebol doteraz dostatocne vyuZivany. Predpokladanym vystupom z edukacného
procesu vyucovacieho vychovného predmetu Vytvarna vychova bude celistvd osobnost Ziaka,
sformovanad v Uplnosti racionalnych, ale aj emotivnych psychickych zloziek. Vlastnosti, ktoré su tymto
procesom formované, su:

e tvorivy pristup ku skutocnosti ( v oblasti ¢innosti, jednania i vytvarania si ndzorov na svet),

e rozvinuté obrazné myslenie, predstavivost afantdzia aich prepojenost s myslenim
(neverbalnym, logickym aj pojmovym),

e citova rozvinutost, citlivost vodi realite (esteticka, synestetickad),

e citlivost na aktualne problémy myslenia o svete a vyjadrovanie sveta,

e rozhlad, otvorenost, aktivny pristup a vlastny nazor v oblasti beZnej ludskej komunikacie, ale
i komunikdcie s vytvarnym umenim a vizudlnou kulturou,

e vSeobecnd gramotnost v pouzivani umeleckého vytvarného jazyka

KedZe poslanim predmetu etickd vychova je vychovavat osobnost dietata — Ziaka s vlastnou
identitou a spravnou hodnotovou orientaciou, v ktorej Ucta kcloveku a k prirode, spolupraca,
prosocidlnost a narodné hodnoty zaujimaju vyznamné miesto, predpokladame preto, Zze by mohlo
zohravat vytvarné umenie a jeho interpretacia (komunikacia s nim) doleZitd ulohu. Vychadzame z
tvrdenia, dokazané, ze umenie, a to nielen vytvarné, ma velku vychovnu silu.

Uvedomujeme si, ze vychovny predmet etickd vychova v prvom rade vychovdva Ziakov
k asertivnej a empatickej komunikacii, uéi Ziakov kultivovane vyjadrovat svoje emécie, riesit Zivotné
krizy... No a podobne aj jednym z cielov pozorného a zmysluplného vnimania vytvarného umenia je
vytvorit zmyslupInd komunikaciu medzi fudmi.

Pri uvazovani nad inovaciou obsahu etickej vychovy sme si zvolili niekolko tém, ktoré by nam v
tomto nasom zamere mohli poméct v spojitosti s aplikaciou metdd, ktoré vyuZiva vychovny predmet
Vytvarna vychova. Na ilustraciu daného problému sme si vybrali jednu z nich, s ndzvom:

Tvoriva interpretacia umeleckého diela Vasilija Kandinského a jeho etické odkazy, kde sme sa
zamerali na metddu tvorivej interpretacie umeleckého diela (vychova umenim). Prostrednictvom
tejto témy sme sa snazili na hodindch etickej vychovy pribliZit Ziakom 9. roc¢nika zakladnej Skoly
nielen tvorbu, rozmyslanie a uvazovanie abstraktného maliara 20.st Vasilija Kandinského, ale snazili
sme sa aj najst a pomenovat ,kody“, do ktorych svoje etické posolstvo zakddoval. Zamerali sme sa
tiez aj na problematiku prinosu metdd aktivneho ucenia na rozvoj komunikacie avyjadrovanie
pocitov Ziakov v triede.

Zmyslom nasho uvaZovania bolo porozumiet vytvarnému dielu Vasilija Kandinského, najst v
riom etické posolstva, ktoré si v nom zakddované a zistit, ¢i metdda tvorivej interpretacie
umeleckého diela ndm pomobie odkddovat dané posolstvo (eticky odkaz Vasilija Kandinského).
Metddu aktivneho ucenia sme vyuzili na rozvoj komunikacie a vyjadrovania pocitov Ziakov 9. ro¢nika
zakladnej Skoly.

Sucasne bolo nasim zamerom riesit formou akéného vyskumu nasledujuci problém:
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Ako efektivne vyucba tematického celku vo vychovnom predmete Eticka vychova, s nazvom
Prehlbovanie komunikaénych sposobilosti vo vyuéovacom predmete Etickd vychova, ovplyviuje
uroven vedomosti o komunikacii a vyjadrovani pocitov Ziakov 9. ro¢nika zdkladnej skoly.

Na zaciatku nasej Uvahy bolo potrebné objasnit pojmy z vytvarného umenia, s ktorymi sme
dalej pracovali: tvoriva interpreticia umeleckého diela, tvorivost avytvarna hra. Definovali sme
pojem vytvarny jazyk, kompozicia, objasnili sme pojem algoritmus interpretdcie, vymenovali sme
a charakterizovali druhy a metddy interpretdcie z pozicie dejin estetického myslenia az pozicie
pragmatickej estetiky. Objasnili sme hlavne pojem stvariujlica vizudlna avytvarna interpretdcia,
kedZe s touto metédou budeme pracovat so ziakmi na hodinach etickej vychovy.

Dal3im krokom v naom uvaZovani bol vyber osobnosti umelca v dejinach vytvarného umenia.
Vybrali sme si vytvarny umelecky smer - Expresionistickd abstrakcia — a konkrétne osobnost - Vasilij
Kandinski, a tento vyber sme zd6vodnili. Zaznamenali sme umelcov Zivotopis a umelecky vyvin autora
a pripravili vyber jeho prac vo forme farebnych reprodukcii, s ktorymi sme dalej pracovali na
hodindach etickej vychovy.

Podrobne sme rozpisali pripravu realizacie vyucby etickej vychovy v tematickom celku
Prehlbovanie komunikaénych spdsobilosti v rozsahu Siestich vyucovacich hodin etickej vychovy, do
ktorych sme vkomponovali aj spominani metddu tvorivej interpretacie umeleckého diela. Vytvorili
sme prehladnu Strukturu vyucovacej jednotky, v ktorej sme stanovili zmysluplné ciele a ucebné
poziadavky.

Aby sme si mohli overit G¢innost a zmysluplnost nasej témy, ktora ma za Ulohu inovovat obsah
vychovného predmetu etickej vychovy prostrednictvom vyuZitia metddy tvorivej interpretdcie
umeleckym dielom, s dérazom na etické posolstvo v tvorbe profesiondlneho vytvarnika, sformulovali
sme vyskumny problém, stanovili ciel vyskumu, Specifické ciele, vyskumné otazky a metddy vyskumu,
rozpisali sme ulohy vyskumu. Charakterizovali sme vyskumnd vzorku alokalitu wvyskumu
ainterpretovali fazy vyskumu. Nakoniec sme prezentovali vysledky vyskumu. Prostrednictvom
analyzy dotaznika a riadeného rozhovoru, ako zakladnych metdd vyskumu, sme uskutocnili meranie
vedomosti, postojov i nazorov Ziakov pred a po oduceni vyucovacej jednotky etickej vychovy. Potom
sme vysledky porovnali a mohli sme vyslovit zévery z vyskumu, z ktorych vyplynuli aj nase
odporucania pre prax.

Zostava teda e$te nezodpovedand otazka: Existuje nie¢o CO ma vytvarné vzdeldvanie a eticka
vychova spolo¢né, a ¢o pomoze zefektivnit kvalitu vyuovania EV?

Cielom vytvarného vzdelavania je naudit sa komunikovat vytvarnym jazykom, vediet umelecké
dielo prijat, osvojit si ho a porozumiet mu. Kazdy originalny vytvarny artefakt je vyjadreny novymi
znakmi, tzn. kodmi, ktoré sa musime ucit vidy nanovo dekdédovat. Spdsob usporiadania znakov sa
riadi istymi pravidlami, ktoré sa musime naucit chapat, ak im chceme porozumiet. Kazdé umelecké
dielo ma svoju formu a aj svoj obsah. a prave ten obsah je spominané posolstvo. Ale ak nevieme
dekddovat posolstva v umeleckom diele zakddovanych, nerozumieme im, prirodzene ich odmietame.

Cielom etickej vychovy je nielen informovat Ziaka o etickych zasadach, ale pomahat mu, aby si
vytvoril na danu tému vlastny nazor a osvojil si primerany postoj a spravanie. Tento ciel nemozno
dosiahnut bez sucasného rozvijania socidlnych zruc¢nosti. Inymi slovami, rozvijanie socidlnych
zruénosti v etickej vychove je prostriedkom aj predpokladom mravnej vychovy.
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Eticka vychova neznamend iba osobitné metddy, ale aj urcity pristup k Ziakom (urcity Styl
vychovy) a urcity uceleny a psychologicky podloZeny program vyjadreny osnovami etickej vychovy.
(Lenz - Krizova, 1993).

Statny vzdeldvaci program z etickej vychovy moZno interpretovat z viacerych hladisk:

e Ako vychovny program zamerany na vychovu k prosocidlnosti.
e Ako program smerujuci k objavovaniu a rozvijaniu identity Ziaka.
e Ako program, ktory pripravuje Ziakov na ucinnu spolupracu.

Je teoreticky dokazané, Ze tvoriva interpretacia umeleckého diela moze vyrazne obohatit
osnovy etickej vychovy, ale my sme to chceli vyskdsat aj priamo v edukatnom procese etickej
vychovy. MozZnosti obohatenia vyucovania etickej vychovy si moziné vo viacerych zakladnych
a aplikacnych témach etickej vychovy.

V prvom rade v téme Komunikacia, lebo umelecké diela ndm nielen poskytuji ndmety na
rozhovory, ale apeluju aj na nase city a rozum.

Prostrednictvom tvorivej interpretdcie moézeme rozvijat aj tému Dostojnost ludskej osoby
a Pozitivne hodnotenie druhych, lebo vytvarné dielo umoziiuje Ziakom individudine ponimanie, a tym
im prinasa pozitivne vnimanie seba samého a reSpektovanie inych.

Myslime si, Ze najviac moZnosti na vyuZitie tvorivej interpretacie maju pedagdgovia prave pri
téme Tvorivost ainiciativa. Do tejto témy moZeme zaradit stvarfiujicu—realizacnl vytvarnu
interpretdciu napriklad dotvaranie a ozvlastriovanie vytvarného diela, vytvarna parafrazu, papierovu
kolaz a volné napodobenie diela v inych vytvarnych materidloch a pod.

KedZe umelecké dielo apeluje aj na nase city arozum, umozZriuje nam to rozvijat danou
metddou aj tému Vyjadrenie a komunikacia citov, ale m6éZeme fiou rozvijat aj tému Empatia, ved'
poskytuje moznost vcitovat sa do pocitov a postojov inych pri interpretécii diela.

Téma Spoluprace je v etickej vychove velmi dbélezita, lebo pripravuje Ziakov do praktického
Zivota. Aj prostrednictvom tvorivej interpretdcie moZzeme viest Ziakov k spolupraci na spolo¢nych
projektoch.

Tvorivd vytvarna interpretacia umeleckého diela mozZe viest Ziakov aj k prosocidlnemu,
humannemu sprdvaniu, teda ktakému konaniu, ked koname dobro bez ocakadvania vonkajsej
odmeny, len z vnitorného popudu a potreby konat dobro.

Vychadzajuc z toho, Ze Vasilij Kandinski a ostatni vytvarni umelci obdobia 30-tych rokov 20.
storodia, tvoriaci v ParizZi, si uvedomovali, Ze sa ich umenie nemdZe obmedzovat iba na estetické
idedly, ale 7e sa musi zasvatit buducnosti Cloveka a Spolo¢nosti, malo by prekonat individualizmus
a viest ludstvo za novym svetlom. Prave v tomto bode vidime moZnosti vyuZitia prezentacie ako
dekodovat etické posolstvo v tvorbe V.Kandinského vo wvyucovani etickej vychovy prave
prostrednictvom metddy tvorivej interpretacie umeleckého diela.

Podoba interpretacnej aktivity , ktorou je stvarfiujuca — realizacna interpretacia, je pre nas
najvhodnejSou metddou, pretoZe obsahuje v sebe zahrnuté praktické — stvarfiujuce programy, ktoré
su zaloZené hlavne na priamej reakcii, prostrednictvom praktickej vytvarnej ¢innosti:

e od jednoduchej snahy o volné napodobenie umeleckého diela,
e od pokusov o zdmernu zmenu, posun, paralelu, interferenciu,
e cez dotvaranie a ozvlastriovanie k parafraze vybraného umeleckého diela.
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Pri dotvarani a ozvlastiiovani umeleckého diela ide o volné dotvaranie Casti alebo vyrezu
vytvarného diela. Tym sa naplfia poZiadavka volnosti a potreba kreativity dietata pri jeho &innosti.
Postup nesie v sebe analyzu a hodnotenie predlohy, pouZitého vytvarného jazyka a techniky. Vznika
tzv. stratégia hry na umelca, otvara sa zahada, napétie a o¢akdvanie vysledku a celého originalu diela,
lebo na zacdiatku nie je zndme celé dielo. To sa mdze ukazat po ukonéeni prace. Pri vybere
odporu¢ame vybrat si z dejin umenia maliarov 20. storoCia. D6raz kladieme na spontannost,
individudlnost, volnost a hravost. Tvoriva ¢innost mdze mimovolne opustit polohu interpretacie
a stat sa parafrazou.

Sutcasné moznosti estetickej vychovy, vychovy umenim spocivaju v uvedeni deti — Ziakov do
systému zakladnych estetickych noriem ich najblizSieho kulturneho prostredia a rozvijani detskej
schopnosti prezivania obsahov, ktoré prichddzaju z iného kultirneho prostredia. S tymito postupmi
preto uzko suvisia aj formy, ktorymi sa realizuje estetickd vychova, vychova umenim. Receptivna
esteticka vychova sa orientuje na prijimanie umeleckych a estetickych hodndot detmi, aktivna
estetickd vychova na rozvoj aktivnej manipulacie s umeleckym ainym materidlom. (Mistrik
in:Kollarikovd, Z. — Pupala, B.: 2001)

Nase zavery:

Hlavnym cielom vyskumnej ¢asti naSej prace bolo zistit, aky je vplyv metddy tvorivej
interpretacie umeleckého diela a metédy aktivheho ucenia na rozvoj komunikacie a vyjadrovanie
citov ziakov 9. roénika v ramci inovaéného didaktického modelu vyuéby etickej vychovy .Ulohou
nasho vyskumu bolo zistit:

e aky je inovaény prinos vyucby tematického celku z osnov EV s nazvom Prehlbovanie
komunikaénych sp6sobilosti, doplneny o metddu tvorivej interpretdcie umeleckého diela

e aky ma vplyv aktivne ucenie a eticky odkaz Vasilija Kandinského na rozvoj komunikacie
a vyjadrovanie citov Ziakov v triede 9. roénik ZS. (Vplyv etického odkazu Vasilija Kandinského
sme uplatnili hlavne na vyucovacej hodine, na ktorej Ziaci vyjadrovali pocity z umeleckého
diela Obraz s cervenou Skvrnou (1914), pomocou vytvarnej techniky: malby temperou,
upozornenim na jeho duchovny raz.

Vykladova studia obrazu V. Kandinského: Obraz s ¢ervenou skvrnou (1914):
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Obraz s cervenou skvrnou patriaci do zbierky Niny Kandinskej, je abstraktna kompozicia, ktorej
nametom su iba vytvarné prvky (linie, farby) zbavené vonkajsej skutocnosti. Romanticky raz obrazu
este nijako nenaznacuje prisnu skladbovu tektoniku Kandinského neskorsich diel, vytvorenych v case,
ked poésobil v Bauhause. Ide tu o jednu z expresionistickych abstrakcii, ktoré autor nazval
»improvizdciami“. SU to spontanne vytvorené diela, celkom duchovného rdzu, uUplne zbavené
hmotnej reality. (Pijoan, 2000).

Konstatujeme, Ze sa nam podarilo splnit nielen ciel vyskumu. Aktivita Ziakov na vyudovacich
hodinach bola na dobre]j Urovni. Ziaci prejavili schopnost kooperacie a riesenie UGloh i problémov
zvladli velmi dobre. V priebehu realizacie vyucovacej jednotky sme s uspokojenim zaevidovali vyrazné
zlepsenie komunikacnych sposobilosti Ziakov, aj ich schopnosti akceptacie odliSnych vyjadreni ich
spoluZiakov. Ziaci sa zdokonalili aj v argumentacii. Medzi nesporné pozitiva patri, ze Ziaci v priebehu
vyucovacej jednotky etickej vychovy dokazali presnejSie a vystiznejsie definovat pojem efektivna
komunikacia, stlipol pocet Ziakov vyjadrujucich sa asertivne, aj tych, ktori vedia pri komunikacii
vyjadrovat svoje pocity, a nielen tie pozitivne.

Analyzou pedagogického dennika sme zistili, Ze nasa vyucba bola pomerne efektivna, a to tak z
hladiska stanovenych cielov, ako aj z hladiska plnenia u¢ebnych udloh. Najnaro¢nejsim pre nas bolo
dodrzZiavanie ¢asovych limitov pri ¢innostiach, ale aj pruznejsia praca v skupinach. Na zaver vyskumu
mobzeme konstatovat, Ze po realizacii ucebnej jednotky etickej vychovy doslo v problematike
komunikacie a vyjadrovania citov k pozitivnej zmene postojov u vacsiny Ziakov v triede.

Na zaklade priebehu vyucby EV a vysledkov vyskumu navrhujeme nasledujice odporucania pre
prax:
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1.

Pri realizacii vyucovacej jednotky sme zistili, Ze Ziakom treba presne stanovit ¢as na skupinovu ¢i
samostatnu pracu a kontrolovat, ¢i ho dodrziavaju, lebo Ziaci maju tendenciu viac diskutovat
k téme, ako je to potrebné a &as by sa neprimerane predfzil.
Odporucanie: pripravit si presnt ¢asovu dotéciu ku kazdej aktivite a striktne ju dodrziavat.
Metddu aktivneho ucenia odporicame pouzit na hodinach etickej vychovy pri rozvijani
komunikacnych spésobilosti Ziakov vo vyjadrovani citov. Metdda poskytuje priestor pre rieSenie
aktudlnych spolocenskych problémov, Ziaka osobne zaangaZuje na rieSeni problému, umoziuje
skimat situacie z réznych uhlov pohladu , pomocou nej mozno rozvijat morélne usudzovanie i
spravanie Ziakov, rozvijat socidlne zrucnosti, nezavislé myslenie, samostatné ucenie sa a silny
zmysel osobnej a kolektivnej zodpovednosti.

Odporucanie: vyuZivat metddu aktivneho ucenia na hodinach etickej vychovy.
Inovovali sme ciele etickej vychovy o vytvarné umenie v etickej vychove. Pri realizovani vyucby
tém etickej vychovy odporu¢ame vyuzit velkd vychovnu silu, ktord v sebe nesie vytvarné umenie.
Abstrakcia, s ktorou sme pracovali, nam poskytla velky priestor na rozvijanie vnimavosti,
predstavivosti, intelektu, origindlne]j tvorivosti deti, ako aj schopnosti dietata premenit etické
posolstva vytvarnych diel na zrozumitelné informacie. Takouto mozZnostou je aj vyjadrovanie
pocitov Ziakov z umeleckého diela nielen verbalne ale i neverbalne, teda prostrednictvom
vytvarného jazyka.

Odporucanie: vyuzivanie roznych vytvarnych technik pri pouZivani praktickych interpretacnych

aktivit: volnd parafrdza umeleckého diela — malba temperou, papierovd koldz, volné dotvdranie

fragmentu vybranej reprodukcie perokresbou a pod., Spominané aktivity sa stretli s velkym zaujmom

ziakov.

5.
6.

Pri prezentacii vytvarnych diel odporicame pouzit dataprojektor alebo interaktivnu tabulu.
Na doplnenie inSpiracnych zdrojov pre metddu tvorivej interpretacie umeleckého diela pri
vyucovani etickej vychovy odporicame pouzit edukacné DVD, ktoré sa da objednat k u¢ebniciam
Vytvarnej vychovy pre 1.,2. a 5. roénik ZS. ( ostatné ro¢niky edukaéné DVD e$te nemaju)

Ukazka niekolkych vytvarnych prac Ziakov 9.roénika ZS: pouZitd vytvarnd technika- malba

temperou, vyuzZitd metdda tvorivej interpretiacie umeleckého diela, implementovand do edukacie

vychovného predmetu Etickd vychova

Tematicky celok: Prehlbovanie komunikacnych sp6sobilosti:

SR V\ (RN
| BN Mt
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Zaver

NasSe pedagogické skusenosti s aplikdciou metddy tvorivej interpretacie umeleckého diela do
vyucovacieho procesu vychovného predmetu etickd vychova nam potvrdili, Ze pouZitie spominanej
metddy vedie Ziakov k zvySenej pozitivnej aktivite pri uvazovani nad danym problémom, k utvaraniu
si vlastnych nazorov a postojov, k danej téme a kzlepseniu komunikaénych schopnosti Ziakov.
Potvrdilo sa nam, Ze tento spbsob prace vedie Ziakov k samostatnosti aj vo vytvarnej kreativite,
taktiez rozvija divergentné myslenie Ziakov, upeviuje ich zdravé sebavedomie a prispieva
k celkovému skulturneniu osobnosti Ziaka, k jej zjemnovaniu a zuslachteniu.

Tato praca bola podporovana Agenturou na podporu vyskumu a vyvoja na zaklade zmluvy ¢. APVV-
0690-10.
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Anotdcia

Studia pojedndva o medidinej vychove a jej postaveni v etickej vychove. Na zdklade teoretickej analyzy
cielov a obsahu oboch vychov v historickych a socio-kulturnych suvislostiach zdévodriuje vyznam integrdcie
prierezovej témy do vyucovania etickej vychovy. Hodnotenie reflektovaného javu je v zmysle sucasnych
paradigiem vo vyskume médii a vzdeldvania. Informacnou bdzou su vseobecne zdvédzné prdvne predpisy
Ministerstva Skolstva, vedy, vyskumu a Sportu Slovenskej republiky vrdtane platnych pedagogickych
dokumentov, vysledky vyskumov Citatelskej gramotnosti slovenskych Ziakov, vyskumov medidlnej gramotnosti a
medidlnych kompetencii v medzindrodnom kontexte, zistenia vyskumu integrdcie medidlnej vychovy do obsahu
vzdeldvania na zdkladnych a strednych Skoldch na Slovensku, poznanie z opakovanych vyskumov medidlnej
gramotnosti Studentov na Pedagogickej fakulte UMB v Banskej Bystrici a medidlnych kompetencii ucitelov na
primdrnom a nizSom sekunddrnom stupni vzdeldvania. Ostatnd Cast prdce predstavuje ndvrhy na moZnosti

skusenosti kvalifikovanych ucitelov, ktori ucinnost zacleriovania prierezovej témy overili akcnym vyskumom v
rdmci inovacného vzdeldvania.

Klucoveé slova: medidlna vychova, etickd vychova, médid, medidlna gramotnost, medidlne kompetencie

Prec¢o nam skveld technika, ktord Setri prdcu a ulahcuje Zivot,

priniesla dosial tak mdlo Stastia?

Odpoved je jednoduchad: pretoZe sme sa ju nenaucili rozumne pouzivat.
Albert Einstein (1879 — 1955)

Uvod

Clovek, médid a spolo¢nost st svojbytné, pritom vzajomne sa ovplyviiujice entity - spolo¢nost
posobi na ¢loveka i média, média posobia na Cloveka i spolo¢nost. Ak maju byt tieto vztahy v
rovnovahe, vynara sa poziadavka, aby aj ¢lovek mohol rovnako pésobit na média i spoloc¢nost.
Uvedena predstava je v Case pisania Studie este iba idedalom a zrejme eSte prejde dlha doba, kym sa
na Slovensku stane skuto¢nostou s ohladom na tradicie, vyvoj a stéasny stav vychovy a vzdelavania,
pedagogického myslenia, Skolského systému, politickej a obcianskej participacie, medialnej
gramotnosti a medidlnych kompetencii obyvatelov i samotnej kultary médii.

Mnohi odbornici, ktorym nie je lahostajny osud najma deti a mladeze, ale aj dalsi vyvoj krajiny
a civilizacie, sa zhoduju v tom, Ze média su vyznamnym faktorom socialidcie. Rozumieme nou
celoZivotny proces, prostrednictvom ktorého si jednotlivec osvojuje Specifické formy spravania sa,
jazyk, poznatky, hodnoty a kultiru a tym sa zaclenuje do spolocnosti. Média maju v kazdej etape
biodromalnej cesty Cloveka isty vyznam, aj ulohy a funkcie, vplyv i Ucinky, ktoré sa menia v zavislosti
od roznych okolnosti, ako su vek, vzdelanie, zaujmy, potreby atd. Avsak ich vyznam médii v Zivote
dnesnej ,online” generacie sa da o. i. zdévodnit tym, Ze s s nimi v temer neustdlom kontakte.
Potvrdzuje to kazdodenna realita, aj viaceri autori. M. Langerova (2014, s. 9) napr. uvadza, Ze média
su ,sucéastou zivotov nasich deti. Na internete a pocitacoch su v skole, pripdjaju sa nan opat po
navrate zo Skoly, Casto k tomu aj s pustenou televiziou. Socidlne siete a virtudlna identita je
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samozrejmostou pre kazdého teenagera.” A dodajme, Ze v sucasnosti profil najmenej na jednej
socialnej sieti je ,mainstreamom® ich Zivotného Stylu. V uvedenych suvislostiach sa citovana autorka
pyta, ¢i su tieto ,,moderné vydobytky” pre deti nebezpecné? Odpovedat jednoznacne ano, alebo nie,
by bolo trufalé. Dovolime si vsak tvrdit, Ze kym budu deti ,,ovladat” média a nie naopak, neprimerane
dlhy cas, ktory im venujd, naznacuje riziko v potencidlnom poskodeni fyzického zdravia kvoli
nedostatku pohybu. Avsak sucasna realita, skisenosti ucitelov, vychovavatelov, rodicov, klinickd prax
psycholdgov i psychiatrov hovoria o niecom inom. Pokial by prioritnym cielom médii bolo Sirenie
humanizmu, kultury a dalSich univerzalnych hodnét, obavy z ich posobenia na nedospelych
pouzivatelov by boli neopodstatnené. Ibaze dnesné deti a mladez Ziju v globalizovanej spolo¢nosti, v
ktorej si média dolezitymi institiciami verejného a politického Zivota, prostrednictvom ktorych sa
naplfiaju ciele ich vlastnikov alebo zaujmovych skupin. KedZe fungovanie vacdiny médii ma
ekonomické implikacie, ich hlavnym cielom je zisk, neraz na uUkor plnenia inych funkcii a bez ohladu
na ucinky svojho pbésobenia.

Zamerom obsirnejsieho Uvodu bolo naértndt vyznam médii v socializacii deti a mladeze, ¢o bol
i hlavny dovod zaclenenia medidlnej vychovy kurikula zakladnych a strednych $kol na Slovensku.

Zakladné charakteristiky medialnej vychovy

Korene medialnej vychovy v jej dneSnom chdpani totiz siahaju do prvej polovice 20. storocia a
od tych cias je vo vacsine krajin kultirne rozvinutého sveta v Eurdpe i v zamori medialna vychova
integralnou sucéastou vseobecného vzdelavania. V porovnani so Slovenskom mnohé vyspelé krajiny
skér pochopili vyznam médii v Zivote Eloveka aj spolocnosti, uznali dolezitost vychovy Ziakov k
medidlnej gramotnosti a realizuju ju v réznych modeloch a r6znymi prostriedkami.

Zaclenenie medidlnej vychovy do vzdeldvania sa uskutocnilo v rdmci ostatnej transformdcie
slovenského skolstva, hoci podnety k jej konstituovaniu, i ked nepriame, boli omnoho skor. Jeden z
nich sa objavil uz v druhej reformnej koncepcii slovenského Skolstva po roku 1989. Prvou
nezrealizovanou koncepciou bol Duch Skoly z roku 1990. Druhy nezrealizovany bol Projekt
Konstantin, ktory, ako kazdy iny reformny projekt, reagoval na zmeny socio-kulturnych podmienok a
rozpor medzi ocCakdvaniami spoloc¢nosti od vysledkov vzdeldvania a v suvislosti s médiami a
moznostami komunikacie prostrednictvom novych technoldgii poukazal na to, Ze jednym z hlavnych
problémov sucasnej koncepcie vzdeldvania je, ako pristupovat k otdazkam virtualneho sveta, do akej
miery ovplyviiovat spdsob, akym mlady c¢lovek vnima svet, aké mravné normy a aké hodnoty si
osvojuje, aké Zivotné ciele si stavia. (Narodny program vychovy a vzdelavania, 1994) K inym signdlom,
ktoré mohli (a mali) rozsirit obsah skolského vzdeldvania o vychovu Ziakov k mediédlnej gramotnosti,
patria vysledky studie OECD PISA z roku 2003, kedZe podla oficidlnych udajov sa slovenski Ziaci v
Citatelskej gramotnosti (reading literacy) ocitli Statisticky vyznamne pod Grovnou krajin OECD a v
ramci zGéastnenych krajin EU na poslednom mieste. Zistenia preukdzali i to, e nasi Ziaci nie su
pripraveni na tvorivé ziskavanie a vyuzivanie informacii. PravdaZe, boli evidentné snahy zlepsit
uroven Citatelskej gramotnosti Ziakov — téma sa rozpracuvala teoreticky, na zdklade ¢oho sa do
vzdeldvania zavadzali nové koncepty. S odstupom c¢asu a s ohladom na Uspesnost ¢i presnejsie
umiestnenie slovenskych Ziakov v nasledujucich komparativnych meraniach je vsak diskutabilné, ci
uplatfiované stratégie boli aj dostatocne ucinné. Dévodov tohto stavu je zaiste viacero, avsak ich
podrobnejsia analyza presahuje ramec tejto Studie. Dovolime si vSak poznamenat, Ze za jednou z
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tazkosti skvalitfiovania Citatelskej gramotnosti v jej SirSom vyzname, mdze byt uzsie chapanie jej
obsahu, pretoze Citatel'ska gramotnost, aj podla J. Prichu et all. (2009, s. 42), predstavuje ,komplex
vedomosti a zruc¢nosti jedinca, ktoré mu umoziuju zaobchadzat s pisomnymi textami beZne sa
vyskytujucimi v Zivotnej praxi ... Ide o zru€nosti nielen Citatelské, t.j. vediet texty precitat a rozumiet
im, ale tiez o schopnosti vyhladavat, spraclivat, porovnavat informdacie obsiahnuté v texte
reprodukovat text a i.“ V tomto zmysle patri Citatelskd gramotnost aj (ale nielen) do obsahu
medidlnej vychovy, kedZe jednym z hlavnych ciefov vychovy Ziakov k medidlnej gramotnosti je
rozvijanie ich kritického a tvorivého myslenia. Napriek tomu, a napriek vyzvam viacerych odbornikov,
najma psycholdgov, pedagdgov i socioldgov, bola potreba medidlnej vychovy bola akosi prehliadana.
Situdcia sa vyraznejSie nezmenila k lepSiemu aj napriek tomu, Ze ,Slovenskd republika viackrat
prezentovala podporu integrovaného, medzirezortného pristupu k zvySovaniu Urovne medialnej
gramotnosti prostrednictvom viacerych zainteresovanych stran, ministerstiev, regulacnych organov,
divackych a rodi¢ovskych zdruzZeni, cirkvi, vzdeldvacich, vyskumnych organizacii i samotnych médii...”
(N. Slavikova, 2013, s. 5)

K etablovaniu medidlnej vychovy skutoéne prispeli iniciativy viacerych subjektov. Prvy krok k jej
konstituovaniu a nadvdznému zacleneniu do obsahu vzdeldvania urobil v roku 2003 Statny
pedagogicky Ustav, kde sa predmetnej téme venoval tim pod vedenim Viery Kacinovej. Pri vstupe do
Eurdpskej unie v roku 2004 sa Slovensko sa o. i. zaviazalo vyznavat spolo¢né eurdpske principy a
idedly, spolupracovat a plnit svoje zavazky v oblasti fudskych prav a zakladnych slobdd atd. V zmysle
odporucani viacerych zdvaznych dokumentov najma Eurdpskej unie, Rady Eurépy a UNESCO, ktoré
zdbraznuju vyznam medialnej vychovy, Slovensko deklarovalo, Ze vytvori podmienky a bude
podporovat zvySovanie Urovne medialnej gramotnosti obcanov. V roku 2005, ako spresriuje N.
Vrabec (2013, s. 34), ,Ministerstvo Skolstva schvdlilo projekt Medidlna vychova ako nepovinny a
volitelny predmet na zdkladnych Skoldch a osemrocnych gymnaziach.” Do rieSenia projektu sa zapojili
aj vysokoskolski ucitelia v oblasti pedagogiky, psycholégie, Zurnalistiky, tedrie masovej komunikiacie,
kulturolégie a informatiky. Predmet bol priebezne overovany v Styroch skolach vratane
experimentalnych uc¢ebnych textov pre Ziakov a metodickych materidlov pre uditelov. Druhy krok k
rozvoju medidlnej vychovy urobilo Ministerstvo kultury Slovenskej republiky poverenim pracovnej
skupiny pripravit koncepény material - Koncepcia medidlnej vychovy v Slovenskej republike v
kontexte celoZivotného vzdeldvania (2009). V dokumente su uz zohladnené zavazky vyplyvajluce z
odporucani institucii podporujucich rozvoj medialnej vychovy v medzindrodnom kontexte, prezentuje
vychodiskd koncepcie medidlnej vychovy v medzindrodnom i vnutrostatnom kontexte, vymedzuje
poziciu medidlnej vychovy vo formdlnom aj v neformalnom vzdeldvani a jej vyskum. Tento strategicky
materidl vymedzuje klUic¢ové a suvisiace pojmy, ciele a zdkladné stupne medidlnej vychovy v
celoZivotnom vzdeldvani, predpoklady fungovania systému medialnej vychovy, jej zakladné piliere i
subjekty. Podla tohto dokumentu malo byt jednym z rieseni etablovanie Centra medialnej vychovy a
jeho zaradenie do Struktur Narodného osvetového centra. | ked sa tento zamer Koncepcie medialnej
vychovy v Slovenskej republike v kontexte celoZivotného vzdelavania nenaplnil, inicioval treti krok k
medialnej vychove. Ako uvadza N. Vrabec (2013, s. 36), ,na vzniknutu situaciu ako prva zareagovala
Fakulta masmedidlnej komunikdcie UCM v Trnave, ktorej vedenie sa rozhodlo vyplnit jestvujice
vakuum v koordinacii a dalSom rozvoji aktivit medidlnej vychovy.” Podarilo sa to konstituovanim
Centra medialnej gramotnosti, ktoré vzniklo v roku 2010 so zdmerom prepojit vsetky iniciativy
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medidlnej vychovy na Slovensku, a tak poskytovat odbornej i laickej verejnosti komplexné a
pravidelne aktualizované informacie o predmetnej problematike. S odstupom casu je moiné
konstatovat, Ze ciele, ulohy a funkcie Centra medialnej gramotnosti vo velkej miere pomaha plnit
informacne bohatd webova stranka dostupna vSetkym zaujemcom o medialnu vychovu.

Vstup medidlnej vychovy do gkolského kurikula urobil opat Stitny pedagogicky Ustav jej
ukotvenim v zavaznych pedagogickych dokumentoch. Tym boli formalne splnené aspon zakladné
predpoklady vychovy Ziakov k medidlnej gramotnosti, i ked désledky jej dlhodobej absencie sa
roznym, zvacsa negativnym, spdsobom prejavuju v kazdodennom Zivote. O Udrovni medidlnej
gramotnosti vypovedaju aj vysledky realizovanych vyskumov. Clenka expertnej skupiny Eurdpskej
komisie pre medidlnu gramotnost N. Slavikova (2013) uvadza zavery pilotnej $tudie Eurdpskej
komisie, ktord mapuje a porovnava Uroveri medialnej gramotnosti v 27 ¢lenskych krajinach EU a v 3
Statoch Eurdpskeho hospodarskeho priestoru. Vo zverejnenych vysledkoch komparativnej studie
dosiahla Slovenska republika v eurépskom porovnani priemernu Uroven v hodnoteni individualnych
kompetencii a zdkladnu udroven vo faktoroch prostredia. ,HorSie vysledky dosiahlo iba Bulharsko,
Rumunsko, Grécko a Cyprus. Vysledky porovnatelné so Slovenskom dosiahlo aj Pol'sko, Portugalsko,
Lotyssko, Litva ¢i Madarsko.” (N. Slavikova, 2013, s. 5) Rovnaky jav v podobnom zmysle hodnoti jedna
z protagonistov medidlnej vychovy na Slovensku E. Poldkova (2011, s. 11) konstataciou, ze ,stav
medidlnej kultdry a Uroven medialnej gramotnosti je u vacsiny populdcie skér kontroverzny ako
uspokojivy.” Podobného nazoru su aj dalsi odbornici v medidlnej vychove, ktori volaju po vytvoreni
takych podmienok, aby medidlna gramotnost mohla byt prirodzenou vybavou kazdého cloveka,
pretoZze niet pochybnosti, Ze vplyv a ucinky médii si nutne vyZaduju jeho rozvinuté medidlne
kompetencie.

Vychova k medialnej gramotnosti na Slovensku- stiicasny stav

Podobne ako vysledky hodnotenia medidlnej gramotnosti obyvatelov Slovenska, istd mieru
skepticizmu vyvolava aj aktudlny stav zabezpecovania medidlnej vychovy v Skolskom vzdelavani.
Medidlna vychova je povinnou stcastou obsahu formalneho vzdeldvania na zakladnych a strednych
Skolach od skolského roku 2008/2009. | ked od kurikularnej reformy preslo Sest rokov, odbornou
pedagogickou verejnostou je stale vnimana ako novota, ktord nie vsetci uditelia prijali s nadsenim.
Niektori si jej vyznam, prip. dosledky jej absencie zrejme neuvedomuju v plnom rozsahu a k vychove
Ziakov k medidlnej gramotnosti sa stavaju iba ako k dalSej pracovne]j povinnosti. Ini ju akceptuju, lebo
podla vsetkého citlivejSie vnimaju podmienky medidlne saturovanej spolocnosti a su i taki, ktori su
presvedceni o délezitosti medidlnej vychovy, a preto hladaju moZnosti jej integracie ju do
vyucovania. Vo vsSetkych troch pripadoch vsak vacsine ucitefov spoOsobila novd téma v obsahu
vzdelavania nemalo tazkosti.

O situacii medialnej vychovy v skolskom vzdeldvani hovoria vysledky dvoch, od seba
nezavislych, empirickych vyskumov. Jednym je na Slovensku prvy reprezentativny vyskum, mapujuci
Stav vyucby medidlnej vychovy na slovenskych zdkladnych S$koldch, ktory uskutocnili ¢lenovia
Medzindrodného centra pre medialnu gramotnost pri Fakulte masmedidlnej komunikacie v Trnave v
rokoch 2011-2012. Cielmi vyskumu bolo zistit zastipenie medidlnej vychovy v obsahu vzdelavania,
prevlddajucu formu vyucby a mieru kvalifikacie ucitelov medidlnej vychovy. Zakladnu vyskumnu
vzorku tvoril siubor 658 zakladnych skol z 6smich krajov a 79 okresov Slovenska, do vyskumu bolo
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zapojenych 567 (verejnych, cirkevnych, sukromnych, mestskych i obecnych) zakladnych skoél. Zber
udajov bol vykonany dotaznikovou metédou, obsahovou analyzou ucebnych planov a telefonickym
dopytovanim. Uplné znenie zaverecnej spravy je dostupné na
<http://www.medialnavychova.sk/stav-medialnej-vychovy-na-slovenskych-zakladnych-skolach/>
Autorky vyskumu v jeho zaveroch uvddzaju dve zdsadné zistenia. KonStatuju nedostatocné
za¢lefiovanie medialnej vychovy do obsahu vzdelavania, pricom uvadzaju Ze ,je dost velké percento
skol, kde sa medialna vychova nevyucuje, resp. vyucuje len formalne.” (V. Kacinova — V. Kol¢akova,
2013, s. 13) DolezZité je aj posudenie Urovne vzdelania ucitelov v medialnej vychove, ktoré autorky
hodnotia ako nedostato¢né, ¢o davaju do suvislosti s prileZitostami ucitefov vzdeldvat sa v
predmetnej oblasti. Zo zdverov uvedeného vyskumu vyplynuli aj dalSie zistenia, ktoré sa zhoduju so
zisteniami iného vyskumu, ktorého hlavnym cielom bolo posudit zaclefiovanie vychovy Ziakov k
medidlnej gramotnosti do vyu€ovania na primarnom stupni vzdelavania. Zber empirickych udajov sa
uskutocnil v auguste 2012, vyskumnu vzorku tvorilo 120 respondentov (kvalifikovani ucitelia), ktori
pdsobia v nasledovnych regiénoch — okolie Banskej Bystrice, Ziliny, Martina, Prievidze, Ziaru nad
Hronom a Rimavskej Soboty. Pri zbere vyskumného materidlu bola takisto pouzita metdda
dotazovania; vyskumnymi nastrojmi boli anketa a riadeny rozhovor. Aj v tejto vyskumnej sonde boli
sledované rovnaké javy a procesy. Vyskumné zistenia boli vyhodnotené v pri¢innych vztahoch a
suvislostiach a ¢iastkové vysledky publikované (E. Balazova, 2013). Prvé preukazalo, ze povinnost $kol
zacleriovat medidlnu vychovu do obsahu primarneho vzdeldvania sa v praxi nerealizuje dosledne.
Vychova Ziakov k medidlnej gramotnosti sa tak uskutoCfuje viac-menej nesystematicky, vacsina
ucitelov témy medialnej vychovy zaraduje do vyucovania akoby intuitivne a ndhodne. Jednou z pricin
mbze byt zallenenie mediadlnej vychovy medzi prierezové témy v kurikuldrnych dokumentoch s
ohladom na zauzivané vnimanie prierezovych tém pedagogickou verejnostou a ich vaporizaciu v
pedagogickej praxi. Druhy dévod suvisi s Uroviiou profesijnych kompetencii ucitelov, kedze v oboch
sledovanych vyskumnych Setreniach sa ako najvacsia prekdzka zaclenovania medidlnej vychovy do
vzdeldvania prejavila nedostato¢na pripravenost uditela na zabezpecenie tejto ulohy.

Sucasny stav medidlnej vychovy je vysledkom spolupdsobenia viacerych okolnosti, hlavne vsak
odzrkadluje kontury bariér jej realizdcie. V pohlade na ucitelov su to nedostatoéné - zvacsa
teoretické, ale aj Uplne chybajlce - poznatky a vedomosti z predmetnej problematiky, nizka Uroven
zruénosti, schopnosti a skisenosti pouzivat nové technoldgie a tvorit vlastné medialne komunikaty v
zmysle platnych noriem. Z pohladu uditelov si hlavnymi tazkostami pri zacleriovani medialnej
vychovy do vyucovania chybajice metodické materidly a moznost kontinualneho vzdelavania. Tieto
neuralgické body sa malokedy vyskytuju jednotlivo, vo vacsine pripadov su v réznych kombindcidch —
(ne)pripravenost ucitelov na zabezpecenie Ulohy, droven medialnych kompetencii ucitelov, absencia
metodickych materidlov. Uvedené problémy maju historické pozadie a umocnuju ich aktudlne socio-
kultirne podmienky vratane Skolského vzdelavania.

Statny vzdeldvaci program, ako zavazny kurikuldrny dokument, obsahuje vieobecné ciele a
poziadavky vzdeldvania, pricom umoziuje skolam vytvorit svoj vlastny skolsky vzdeldvaci program, v
ktorom sa zohladfiuju $pecifické podmienky a potreby regiénu. Statny vzdeldvaci program uréuje
zakladny pocet hodin pre jednotlivé stupne $kél a umoznuje do ich maximalneho poctu stanoveného
statom, upravit pocet hodin na posilnenie ¢asovej dotacie uz existujlcich oblasti alebo vytvorit novy
vyucovaci predmet. Toto zvySenie hodin alebo novy volitelny predmet sliZi na podporu rozvoja
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klficovych kompetencii a spbsobilosti v sulade so stanovenym profilom absolventa danej Skoly.
[online]. [cit. 2014-09-05]. Dostupné na:
<http://www?2.statpedu.sk/baxus/docs/kurikularna_transformacia/tvorbasvp.pdf>. V  platnych
pedagogickych dokumentoch Slovenskej republiky je medidlna vychova zaradend medzi prierezové
témy, takZe v zmysle dvojuroviiového modelu kurikula, m6zZu skoly vychovu k medidlnej gramotnosti
zaclenit do jednotlivych uéebnych osnov, vytvorit samostatny volitelny predmet alebo ho ponuiknut
Ziakom prostrednictvom blokovej vyucby ¢i kurzu. [online]. [cit. 2014-09-05]. Dostupné na:
<http://www?2.statpedu.sk/buxus/docs/kurikularna_transformacia/tvorbasvp.pdf>. Napriek tomu, Ze
v pedagogickej praxi sa prierezovym témam nevenuje vidy takd pozornost ako inym predmetom,
tdto pozicia medidlnej vychovy md svoje opodstatnenie. Jednak preto, Ze prierezové témy
predstavuju okruhy aktualnych problémov sicasného sveta a tiez kvdli tomu, Ze sa daju integrovat do
vsetkych vzdelavacich oblasti. Medialna vychova je toho prikladom, pretoze 1. medialna gramotnost
a medidlne kompetencie ¢loveka su do istej miery existentnou podmienkou Zivota v informacnej
spolo¢nosti a 2. vychova k medidlnej gramotnosti sa sice mdze realizovat réznymi formami, avsak na
zaklade prikladov ,dobrej praxe” krajin, kde md medidlna vychova tradiciu, rozvinuty systém i
prostriedky, ako su Francuzsko, Kanada, Madarsko, Nemecko, Velkd Britdnia atd. je najvhodnejsi
spOsob jej integrovanie do vhodnych vyucovacich predmetov. V zahrani¢i sa osvedCilo jej
zacleniovanie do tzv. jazykovych a vychovnych predmetov, na Slovensku, ako uvddza N. Slavikova
(2013, s. 5), ,niektori pedagdgovia zaraduju tieto témy do predmetu etickd vychova, obcianska
vychova, ndboZenstvo a pod., ini s fou pracuju samostatne v ramci tvorivého doplnenia Skolskych
osnov.” MozZnosti realizacie mediadlnej vychovy je niekolko, avsak jednoznacne uréit najvhodnejsiu
stratégiu by bolo nemiestne. Skor treba uvaZovat v intenciach, Ze najvhodnejSie prostriedky k
dosiahnutiu jej ciefov (forma, metdda, obsah, média atd.) su prave tie, ktoré zodpovedaju
podmienkam a profilacii konkrétnej skoly, zaujmom a potrebam konkrétnych Ziakov a moznostiam
ucitela. V tomto zmysle sa o medidlnej vychove vyjadruju ucitelia z praxe a potvrdzuju to aj
skusenosti byvalého uditela medialnej vychovy M. Lincényiho (2013, s. 33), podla ktorého ,vyucba
medialnej vychovy pre svoje praktické specifikd by mala byt realizovana so skupinou maximalne 15
Ziakov, najlepsie v kombindacii s vyucbou etickej, vytvarnej, pripadne naboZenskej vychovy.”
Cielovymi hodnotami medialnej vychovy si medidlna gramotnost a medidlne kompetencie.

Medidlna gramotnost patri medzi novodobo definované gramotnosti, pricom to nie je Ziadna
izolovana schopnost ako sme uZ naznaCili aj v Uvode S$tudie, no nemala by sa ani zamienat s
digitdlnou, informacnou ¢i inou gramotnostou. Medidlna gramotnost predstavuje kombinaciu
stborov inych druhov gramotnosti ako su Citatel'ska Ci pisatelska gramotnost, filmova, audiovizualna
a iné, ktoré su predpokladom nadobudnutia medidlnej. Podla Eurdpskej charty medidlnej
gramotnosti (2006) by mal byt medialne gramotny ¢lovek schopny:

- pouzivat mediélne technoldgie efektivne k pristupu, ziskavaniu, obnovovaniu alebo zdielaniu

obsahu na uspokojenie individudlnych a skupinovych potrieb a zaujmov,

- nadobudat pristup a realizovat informovany vyber zo Sirokej skdly medidlnych foriem a

obsahov z rozdielnych kultdrnych a institucionalnych zdrojov,

- porozumiet tomu, ako a prefo su medidlne obsahy vytvarané, ale aj s nimi suvisiaci

technicky, pravny, ekonomicky a politicky kontext,

- kriticky analyzovat techniky, jazyk a konvencie pouzivané v médiach a vyznam ich posolstiev,
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- pouzivat média tvorivo na vyjadrenie a komunikovanie myslienok, informécii a nazorov,

- identifikovat, zabranit alebo odmietnut medialne obsahy a sluzby, ktoré mo6zu byt neziaduce,

urazlivé, pohorsujuce a skodlivé,

- efektivhe pouzivat médid na upeviiovanie demokratickych prav a obcianskych slobdd.

[online]. [2014-09-15] Dostupné na: <http://www.euromedialiteracy.net>

Sucasna globalizovana, vedomostna, informacnd a inymi privlastkami, ktoré vystihuju niektoré

jej vlastnosti, je priznacnd mnohymi javmi a procesmi a osciluju v Sirokom rozpati medzi dobrom a
zlom v najroznejSich podobach a variaciadch. PravdaZe vSetky tieto — pozitivne aj negativne - Ukazy su
sucastou spolocenského diania, takze sa vyskytovali a vyskytuju aj v inych spoloénostiach ¢&i
spoloCenstvach. Nazdavame sa vsak, Ze v doterajSej historii Clovek este nebol tak casto
konfrontovany s fikciou a pseudorealizmom, kedy domnienky a obraznost prevazuju nad faktami a
vecnostou. Na prvy pohlad si hlavnym vinnikom média, ale iba na prvy pohlad, pretoze tie su
stcastou spolocenskej reality. Su tak ,iba“ prostriedkami, ktoré spbsobuji, ze dnesny svet je
preplneny informdaciami, ktoré nevznikaju ani nie tak v priamej medziludskej komunikacii ale tymi,
ktoré tvoria a Siria masové médida a nové technoldgie v roznej kvalite, v réznych kombindacidch
obrazov a zvukov, popripade vznikaju v interakcii ¢loveka s médiami. Vsetky tieto podnety v roznej
miere a réznym spO6sobom zasahuji a ovplyviuju vSetkych sucasnikov, tzn. pouzivatelov médii,
tvorcov medidlnych komunikatov a/alebo recipientov medialnych obsahov.

Preco je déleZita medialna vychova v etickej vychove?

V rozpravach odbornikov v pedagogickej praxi azda od nepamati zaznievaju otazky suvisiace s
nevhodnymi prejavmi spravania sa Ziakov. Aj aktudlnych informacnych zdrojoch z masmedidlnych
studii, socidlnej a medialnej komunikacie, pedagogiky, psycholdgie, socioldgie, etiky médii a z dalsich
vednych disciplin rezonuju otazky médii v najroznejsich suvislostiach. V tejto Studie sa zameriame iba
na dve oblasti, ktoré azda najzretelnejsie odzrkadluju vplyv na ¢loveka, kultdru a spolo¢nost a tym
zdévodnime i vyznam medialnej vychovy v etickej vychove.

Na média v Zivote sucasnych deti a mladeZze je moiné nazerat minimalne z dvoch uhlov
pohladu. Z jednej strany su to nenahraditelné prostriedky, ktoré im zabezpecuju zakladné ludské
pravo slobodného pristupu k informacidam a umozZnuju vyuZivat tento kapital, vymienat si nazory,
presvedcenia ¢i postoje s inymi ludmi — komunikovat. Informacie totiz reprezentuju jednu z
najvSeobecnejsich vlastnosti bytia - antropologicky vztah medzi jej pévodcom a prijimatelom a aj ich
»mravnu kvalitu, ktord je podmienena zamerom vysielatela. Tento realizuje svoj umysel vyberom
informdacie urcenej prijimatelovi, dalej tym, aky fenomén vycleni z udalosti, aké suvislosti medzi
faktami naznadi. Ide teda jednak o noeticky problém pravdy, jednak aj o problém morélneho vztahu.”
(B. Seilerova — V. Seiler, 2008, s. 25) Spolo¢nym menovatelom vsetkych informdcii je, Ze zasahuju,
pdsobia a ovplyviiuju svojich prijemcov. Tieto otazky gnozeologického charakteru by mali byt vlastné
kazdému sucasnikovi, pretoze aZ ich uvedomenie mu do (ne)urcitej miery zabezpeci zdravy Zivot s
médiami. Z druhej strany je obraz médii temnejsi, kedZe tvoria a Siria aj najroznejsie a mordlne
neutriedené informdcie, s ktorymi je rozvijajlica sa osobnost konfrontovana. Pre deti a mladistvych
bez Zivotnych skdsenosti a schopnosti kritického myslenia, ktori nie st naleZite pripraveni pracovat s
médiami a ich obsahmi, si fenoménom ohrozujiucim ich integritu. Média a hlavne masmédia a nové
technoldgie totiz nie su iba prostriedkami interpersondlnej komunikacie, ale su i sucastou a
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iniciatorom Specifickej, celospolocenskej, historicky a kultirne podmienenej komunikacnej aktivity.
Ide o jeden z typov socidlnej komunikacie, ktord sa realizuje pomocou a prostrednictvom médii.
Osobitosti tvorby medialnych komunikatov st hlavhym dévodom, ¢oraz naliehavejsej potreby naudit
sa média ,Citat”, pochopit principy ich fungovania a vediet kriticky hodnotit ich ,spravanie”. Média
totiz produkuju a distribuuju obsahy s réznymi, potencidlne i manipulativnymi, zamermi, ale aj také,
ktoré mézu ich nedospelym recipientom spdsobit traumu i iné ujmy v psychickej oblasti. Naudit sa
odhalit takéto komunikacné stratégie umozniuje medialna vychova. KedZe médiami zobrazované javy
¢i procesy by mali byt kriticky hodnotené v zmysle moralnych principov a humanizmu, idedlnym
priestorom sa javi etickd vychova s ohladom na jej ciele, obsah, metddy a formy a, prirodzene,
kvalifikovaného a kompetentného ucitela, ktory ma tieto sposobilosti uz osvojené. Z uvedenych (a
dalsich) dévodov by bolo chybné uvazovat o medidlnej vychove a etickej vychove osve a este k tomu
bez osadenia do aktualnych socio-kultirneych podmienok. V takomto chypani oboch vychov ide o
priam rudimentarny vyznam, pretoZe vychova k medialnej gramotnosti vo vyucovani etickej vychovy
moze mat zaujimavy pozitivny aj vedlajsi efekt. Z pohladu mediélnej vychovy je nim zodpovedny a
eticky pristup Ziakov k médiam a ich produktom, z hladiska vyucovania etickej vychovy nim moze byt
zatraktivnenie procesu osvojovania si nazorov, postojov a hodnét zZiakmi vyuzivanim médii a
medialnych obsahov. Média su totiz i prostriedkom, reprezentujici exempldrne modely, skrz ktoré si
nedospeli recipienti medialnych obsahov osvojuju hodnoty, normy, symboly a vzory istej kultury,
ovplyviiujuce a usmernujuce ich nazory a postoje, a teda aj spravanie sa v sukromi ¢i na verejnosti.
Potom sa niet ani ¢o ¢udovat nad prejavmi spravania sa najmé najmladsej generacie, ktoré su v
rozpore s elementarnymi etickymi principmi, mordlkou ¢i humanizmom. Vulgarne vyjadrovanie,
hrubost, cynizmus ¢i narastajica agresivita, si dostato¢nym dokazom aj (ale nielen) vplyvu médii.
Suvislost medzi médiami a vzormi spravania sa reprezentovanych médiami skimaju psycholdégovia a
sociolégovia desiatky rokov. Zndmym prikladom posobenia medialnych vzorov na rozvijanie
agresivneho sprdvania sa deti, je Bandurov a Waltersov experiment z roku 1973 s velkou babikou
»Bobo“, v ktorom skupina deti predskolského veku sledovala na filmovom platne, ako herec babiku
bije a kope. Nadvazné pozorovanie hry deti s babikou preukazalo, sa k nej sprévali podobne agresivne
ako herec vo filme. Uvedeny priklad je sice z minulého storocia, ale prave nim chceme pripomenut,
Ze iSlo o pbsobenie vzoru prostrednictvom tradicného média. PravdazZe suvislost medzi sledovanim
vzoru a jeho osvojenim nemozno absolutizovat a podstatu takéhoto pdsobenia médii je aj ndroéné
dokazat, pretozZe v socializicii maju dolezitd dlohu aj iné Cinitele. Uvedenim predmetného prikladu
sme chceli naznacit, ze dynamicky rozvoj médii sa prejavuje v zlepSeni ich technickej a technologickej
stranky, ¢o umozinuje flexibilnejSiu pracu s informaciami ¢i komunikaciu, ale tieZz vyuZivat
sofistikovanejSie stratégie konStruovania a zobrazovania medidlnej reality. V désledku toho je aj
posobenie novych médii na recipientov intenzivnejSie — v dobrom i v zlom. Médid maju nielen
informacnd hodnotu, ale aj hodnotu eticki a hodnotu spoloCenskej prospesnosti tym, Ze
pouzivateflom ponukaju moZnosti kultivujuce ich vedomostnu stranku, kulturny rozhlad i etické
hodnoty. V tomto suvise V. Hochelova (2011, s. 104) konstatuje, Ze etické hodnoty ,predstavuju
zédkladné etické principy a normy schopné korigovat nevhodné a sSkodlivé spravanie ludi. Su to
hodnoty ako tolerancia, reSpektovanie inych ludi, Zivych bytosti, Ucta k ludom bez ohladu na ich
spolocensky status, vyznanie, farbu pleti, eticki ¢i narodnostnd prislusnost, resSpektovanie
dostojnosti ¢loveka ¢i ekonomické postavenie, respektovanie prava na Zivot akychkolvek tvorov na
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Zemi, o pozitivny a zodpovedny vztah k prirode, Zivotnému prostrediu a spolo¢nosti.” V tomto smere
je doleZity pomer obsahu medialnych komunikatov. Aby uvedené a dalsie kultivujuce hodnoty boli
vacsinovym obsahom médii, bude potrebné vykonat este vela prace a v réznych oblastiach. Zatial sa
ukazuje, Ze su v prevahe obsahy, ktoré predstavuju skér pseudohodnoty ¢i pseudoidoly. Iste by bolo
zaujimavé poznanie, kolko dnesnych mladych ludi vie, kto je Daniel Valuch a kolko z nich poznd Paris
Hilton alebo iné celebrity? Preto su opodstatnené i tvrdenia, Ze média tvoria a distribuuju aj ,,obsahy,
v ktorych sa zndzorfuje nasilie, agresivita, rasizmus, sexudlna promiskuita, obsahy zamerané proti
[udskosti, moralke, obsahy, ktoré zosmiesfiuji a dehonestuju rodinu a vztahy v nej.“ (M. Fekete,
2009, s. 27-28) Z porovnania oboch pohladov sa da zhrnat, Ze média si hodnotovo indiferentné a
samy osebe nie sU ohrozenim. Skuto¢nym rizikom je zameranie a kvalita obsahov ktoré spristupnuju,
a teda ¢o nedospeli recipienti sleduju a ¢o pbsobi na ich psychicky a a socio-moralny vyvin. PretoZe
rozvijajuca sa osobnost je rovnakou Zivnou pddou pre pozitivne i negativne vplyvy a vzory. | ked tato
lakonicka konstatacia moze vyzniet neurdito, zdévodriuje medialnu vychovu v etickej vychove.

Medialna vychova v etickej vychove - moZnost alebo kategoricky imperativ?

| ked medidlna vychova a etickd vychova su na prvy pohlad akoby dva samostatné fenomény,
ich doslednejsia reflexia v aktualnom socio-kultirnom kontexte zobrazuje neoddelitelnd a vzajomne
sa ovplyvnujucu dvojicu. Ich spojovacim prvkom je Ziak, ako rozvijajuca sa autentickd osobnost so
$pecifickou $truktirou, vlastnostami, zaujmami i potrebami, ktory je sucastou kolektivu spoluZziakov,
¢lenom spolocnosti, popripade réznych inych zoskupeni. Z pohladu medialnej vychovy je ten isty zZiak
i pouzivatelom médii a recipientom medidlnych obsahov roéznej kvality a zamerania, tvorenych a
distribuovanych médiami. Je teda prislusnikom masového publika, ktoré masmédia vnimaja nielen
ako fudi tuZiacich po seriéznych informaciach, ale aj masu baZiacu po zdbave a dnes najma po
senzaciach. Je to akiste jeden z dovodov, pre¢o masovému publiku predkladaju obsahy, vyvoldvajuce
silné zazitky, priCom spravidla sofistikovanou emocionalnou intervenciou vyvoldvaju v recipientoch
pocity radosti, Stastia, nadsenia rovnako ako neistotu, strach, smatok, atd.

V sucasnosti je eticka vychova na Slovensku povinny vyucovaci predmet na primarnom, nizSom
a vys$Som sekunddrnom vzdeldvani. Medzi ostatnymi predmetmi ma Specifické postavenie, kedZe — v
zmysle platného kurikularneho dokumentu — spolu s ndboZenskou vychovou tvoria vzdelavaciu oblast
,Clovek a hodnoty“. Podla P. Fridrichovej (2011, s. 86) ,ciel etickej vychovy je pomerne naroény —
ved vychova dobrého cloveka, ktory kond v sulade s vlastnymi eméciami, je si vedomy vlastnej
hodnoty, oceriuje hodnoty druhych, je schopny a ochotny pomahat, podelit sa, darovat, je
empaticky, asertivny, by sa malo stat asi predmetom celoZivotného zdokonalovania vlastného
Zivota.”
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