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Prescriptum. Polish (Glotto)didactics News

Pandemiczna rzeczywistos¢ stala sie udziatem calego globu juz od bli-
sko dwdch lat. Wptywa ona na wszystkie obszary dziatalnosci czlowie-
ka, na jego kondycje fizyczng i psychiczna. Rozmaite przejawy obecnej
rzeczywistosci sklaniaja do refleksji naukowej, w tym tez do zastano-
wienia si¢ nad réznie rozumiang ,nowoscia” w (glotto)dydaktyce polo-
nistycznej. O tak ukierunkowana refleksje poproszono badaczki i bada-
czy z polskich i zagranicznych osrodkéw akademickich. Zgromadzone
teksty tematycznie oscyluja wokét dwu ,,nowosci”, ktore wszakze staja
sie juz - jak mozna sadzi¢ - codziennoscig w srodowisku (glotto)dy-
daktycznym. Jednym z nowych trendéw jest obecnos¢ nurtu humani-
styki ekologicznej w podrecznikach do nauczania polszczyzny - zaréw-
no jako mowy ojczystej, jak i jako jezyka obcego. Ten ksztaltujacy si¢
od lat 90. ubieglego wieku paradygmat naukowy, wyznaczyl narzedzia
analizowania tresci podrecznikowych i wplynal na perspektywe ogladu
funkgji, jakie powinny pelni¢ podreczniki jezykowe w zakresie uwrazli-
wienia uczgcych si¢ na problemy ekologiczne.
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Za druga ,nowo$¢”, bedaca tematem przewodnim kilku artykutow
zamieszczonych w tym numerze, uznano ksztalcenie zdalne, ktdre
obecnie przestaje juz by¢ traktowane jako forma nadzwyczajna badz
zarezerwowana dla szczegdlnych typéw kurséw. Nagla konieczno$é
szerokiego zastosowania narzedzi cyfrowych, znanych przeciez w dy-
daktyce od lat, wplynela na dzialania i postawy zaréwno nauczycieli,
jak i uczniow.

Artykuly pomieszczone w niniejszym numerze zostaly podzielone na
trzy tematyczne sekcje. Znajduje si¢ w nim tez cze$¢ Varia oraz Spra-
wozdanie.

Sekcje zatytutowang Glottodydaktyka i edukacja humanistyczna dla
klimatu otwiera artykul Bernadetty Niesporek-Szamburskiej oraz Olgi
Przybyli. Autorki wskazuja na potencjal tkwigcy w podstawie progra-
mowej szkdt polskich i w dokumentach o$§wiatowych, aby edukacja dla
klimat byta widoczna i obudowana zadaniami w podrecznikach do na-
uczania jezyka polskiego jako ojczystego. Niezwykle istotng kwestia,
zdaniem Autorek, jest przygotowanie kadry pedagogicznej, poloni-
stow, humanistow, aby skutecznie i madrze wspiera¢ mtode pokolenie
w poznawaniu $§wiata i szanowaniu dobr natury.

Kolejne trzy teksty podejmuja kwestie srodowiskowe w kontekscie
glottodydaktyki polonistycznej. Gabriela Olchowa poswieca swoje roz-
wazania analizie dwdch serii podrecznikéw do nauczania jezyka pol-
skiego jako obcego na poziomie A2: Hurra!!! Po Polsku i Polski, Krok po
Kroku. Jako perspektywe ogladu podrecznikéw Autorka przyjeta kon-
cepcje jezykowego obrazu $wiata, dzigki czemu wytonita obraz polskie-
go krajobrazu kreowany w jednostkach podrecznikowych. W podob-
nym tonie utrzymany jest artykul Wioletty Hajduk-Gawron, ktéra na
podstawie badan ankietowych analizuje stosunek nauczycieli do tresci
proekologicznych zawartych w wybranych podrecznikach do naucza-
nia jpjo. Drugim zagadnieniem obecnym w jej tekscie jest stosowanie
podejscia opartego na dziatu podczas lekeji dotyczacych tematyki $ro-
dowiskowej. Magdalena Zakrzewska-Verdugo z kolei przyglada sie tre-
$ciom ekologicznym zawartym w podrecznikach do nauczania jezyka
polskiego jako obcego przeznaczonych dla Stowakéw. Artykul Justyny
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Budzik wpisuje si¢ w nurt humanistyki ekologicznej i ksztalcenia ho-
listycznego poprzez wiaczenie plakatu w proces nauczania jezyka pol-
skiego jako obcego. Autorka uznaje plakat za wazne i ciekawe medium
w przekazywaniu wiedzy o Polsce, jej krajobrazie, sztuce, ale i o zagro-
zeniach klimatycznych dotyczacych nie tylko Polski.

Cztery artykuly w sekeji Glottodydaktyka podczas/po pandemii kon-
centruja si¢ wokol wptywu sytuacji pandemicznej na proces dydaktycz-
ny. Ewa Komorowska odpowiada na pytanie, czego nauczyciele nauczyli
sie podczas pandemii. Tekst ma charakter empiryczny, oparty jest na
badaniach ankietowych oraz wywiadach bezposrednich z nauczycie-
lami, ktorzy dzielg si¢ swoimi do$wiadczeniami szczegdlnie z zakresu
nabywania nowych kompetencji w postugiwaniu sie technologia tele-
informatyczng. Artykul Barbary Lukaszewicz podejmuje temat ksztatl-
cenia kompetencji miedzykulturowej podczas zdalnych zaje¢ z jezyka
polskiego jako obcego i nauczania kultury polskiej. Autorka podaje
przyklady wyréznikow zycia w Polsce i cech przypisywanych Polakom,
ktére z powodu pandemii ulegty zmianie - lecz czas pokaze, czy jest to
zamiana chwilowa, czy tymczasowa. Autorki kolejnego tekstu — Iryna
Bundza i Chrystyna Nikotajczuk - omawiaja role komunikacji niewer-
balnej podczas zdalnej nauki jezyka obcego. Komunikacja niewerbalna
jest niezwykle istotnym elementem procesu dydaktycznego. Jest ona na-
turalnym wynikiem kontaktéw miedzyludzkich. Autorki na podstawie
badan ankietowych opisuja, jak w czasie warunkéw nauczania zdalnego
zmienily si¢ relacje migdzy nauczycielami a uczacymi sie. O strategiach
komunikacyjno-edukacyjnych podczas zaje¢ online pisza Iwona Mo-
rawska i Malgorzata Latoch-Zieliniska. Swoistym podsumowaniem tej
sekeji jest artykul Adriany Prizel-Kani, ktéra zestawia doswiadczenia
nauczania zdalnego w czasie pandemii z jego postrzeganiem przez na-
uczycieli w roku 2017.

W sekeji (Glotto)dydaktyka — nurty i tendencje mieszcza sie dwa ar-
tykuly. Pierwszy z nich, autorstwa Waldemara Martyniuka, przybliza
wznowiong wersje europejskiego systemu opisu ksztalcenia jezykowe-
go. Autor analizuje dokument pod katem wprowadzonych badz roz-
winietych zapiséw dotyczacych nauczania jezykéw obcych. Jednym
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z nich jest mediacja rozumiana jako sposéb uzywania jezyka. Z kolei
Szymon Gebus przekonuje do wykorzystywania w dydaktyce filologicz-
nej gatunku short stories jako skutecznej metody w nauczaniu literatury
Swiatowej.

W dziale Varia znalazl si¢ artykul Niny Augustynowicz, w ktérym
badaczka analizuje twdrczosci angielskiej poetki Christiny Rossetti
w perspektywie wiktorianskich norm genderowych skierowanych do
dziewczat. Drugim tekstem w tym dziale jest artykul autorstwa Alek-
sandry Achtelik, ktéry dotyczy zagadnien antropologii miasta. Autorka
proponuje literacki obraz krakowskiego Kazimierza jako material po-
szerzajacy nie tylko kompetencje jezykowg cudzoziemskiego odbiorcy,
lecz takze kulturows.

Numer zamyka sprawozdanie z konferencji Edukacja klimatyczna -
ksztatcenie uniwersyteckie i szkolne, ktére przygotowala Maria Wactawek.

Zapraszamy do lektury i refleksji.
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Edukacja ekologiczna / klimatyczna
w podstawie programowe;

| w seriach podrecznikow szkolnych
do nauczania jezyka polskiego
(jako ojczystego)

Ecological/climate education in the core curriculum and in series
of school textbooks for teaching Polish (as a native language)”

Abstract: Ecological crisis researchers emphasize the need to work on changing people’s environmental awareness. Pro-climate ed-
ucation of young generations becomes a necessity. The paper intends to define the level of involvement of Polish language
education in education for the climate. For this purpose, a qualitative analysis was performed of the framework curriculum
and of two series of textbooks for Polish as a native language for primary school students (published by Wydawnictwa
Szkolne i Pedagogiczne and Nowa Era). The findings show that the amount of content conducive to pro-climate educa-

"Niniejsze opracowanie powstalo w ramach projektu VF no 22020071: The V4 Hu-
manities Education for the Climate. Diagnoses — Best Practices - Recommendations
[HEC]. Zostato wygloszone na konferencji projektu HEC w marcu 2021 r.

" This study was developed as part of the following project: VF no 22020071: The V4
Humanities Education for the Climate. Diagnoses — Best Practices - Recommenda-

tions [HEC]. It was presented at the HEC project conference in March 2021.
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tion expressed explicitly, including pro-ecological activities in tasks and exercises for students, is scarce in both series of
textbooks. The analysis also shows that the educational document and the textbooks offer much more potential: the cur-
riculum contains items that draw attention to the relationship between the word and the world. Profiling environmental
tasks have not been provided in the case of many works present in the textbooks. Therefore, to make sure education for the
climate is present in the content and in students’activities, itis essential to involve and prepare the teacher for the role that
involves extracting potential pro-ecological opportunities from the curriculum and from the texts.

Keywords: education for the climate, core curriculum, Polish language textbook, environmental education, pro-climate tasks, profiled
perception of text
Abstrakt: Badacze kryzysu ekologicznego podkredlaja koniecznos¢ pracy nad zmiang $wiadomosci ekologicznej ludzi. Konieczno-

$ciq staje sie wychowanie proklimatyczne miodych pokolen. Zamiarem autorek jest okreslenie poziomu zaangazowania
ksztatcenia polonistycznego w edukacje dla klimatu. Dia tego celu autorki dokonujq analizy jakosciowej planu ramowego
7 jezyka polskiego, a takze dwdch serii podrecznikéw do jezyka polskiego (jako ojczystego) dla uczniow szkoty podsta-
wowej (Wydawnictw Szkolnych i Pedagogicznych, a takze Nowej Ery). Wnioski wskazuja, ze tresci sprzyjajacych edukaji
proklimatycznej wyrazonych eksplicytnie, a takze dziatari proekologicznych w zadaniach i ¢wiczeniach dla uczniow, jest
w obu seriach podrecznikéw niewiele. Analiza pokazata takze, ze dokument oswiatowy i podreczniki niosq znacznie wie-
cej potencjalnych mozliwosci w tym zakresie: podstawa zawiera tresci zwracajace uwage na relagje pomiedzy stowem
a swiatem, w ksiazkach wiele utwordw nie zostato obudowanych profilujacymi zadaniami enwiromentalnymi. By zatem
edukaja dla klimatu byfa obecna w tresciach i dziafaniach uczniow, istotne jest zaangazowanie i przygotowanie nauczy-
ciela do roli osoby wydobywajacej z programu i tekstéw potengjalne proekologiczne mozliwosci.

Stowa kluczowe:  edukacja dla klimatu, podstawa programowa, podrecznik do jezyka polskiego, edukacja ekologiczna, zadania proklimaty-
ane, profilowany odbidr tekstu

Badacze symptomatologii kryzysu ekologicznego podkreslaja koniecz-
nos$¢ pracy nad zmiang $wiadomosci ekologicznej ludzi. Ten rodzaj po-
stulatéw znajduje odzwierciedlenie w wytycznych migdzynarodowych
i krajowych gremiow, a takze w ustawach ministerstw edukacji, zalecaja-
cych dziatania ksztaltujace postawy dzieci i mtodziezy wobec srodowiska
naturalnego (por. Agenda 21, 1993; Keating, 1993; Konstytucja Rzeczy-
pospolitej Polskiej, art. 74; Swiatowa Karta Przyrody ONZ, 1982; Przez
edukacje do zréownowazonego rozwoju. Narodowa Strategia Edukacji Eko-
logicznej, 2001; Narodowy Program Edukacji Ekologicznej, 2002").

! W Polsce w ramach ksztalcenia szkolnego i pozaszkolnego oraz réznych form do-
skonalenia zawodowego podstawe realizacji edukacji ekologicznej (Srodowiskowej)
stanowi strategia Przez edukacje do zréwnowazonego rozwoju. Narodowa Strategia
Edukacji Ekologicznej (2001) oraz Narodowy Program Edukacji Ekologicznej (2002),
ktdre powstaly jako efekt realizacji zalecen Agendy 21 (Rio de Janeiro, 1992). W 1995
r. na mocy porozumienia zawartego pomi¢dzy Ministerstwem Edukacji Narodowej

a Ministerstwem Ochrony Srodowiska, Zasobéw Naturalnych i Lesnictwa rozpoczeto
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To bowiem edukacja, zwlaszcza humanistyczna, moze si¢ sta¢ - jak
napisala Magdalena Ochwat — ,,spirytus movens przemiany” cztowieka
z homo sapiens w homo ecologicus (2020: 48). Takie myslenie o edukacji
przekazuje bardzo wazng role do odegrania nauczycielom, jako ze polski
model edukacji ekologicznej realizuje podejscie multidyscyplinarne, wia-
czajace tresci proekologiczne w programy réznych przedmiotéw (Skuba-
ta, 2010: 5-39). Dzialan dydaktycznych w tym zakresie nauczyciele (w tym
polonisci) nie opieraja jednak na wtasnych doswiadczeniach i wiedzy, ale
odnoszg je do dokumentu, ktéry wptywa na ksztalt wszelkich aktywno-
$ci podejmowanych w szkole, a mianowicie do podstawy programowe;.

Dokument ten ma forme rozporzadzenia ministra edukacji narodo-
wej, oznacza to, Ze tresci podstawy stanowia prawo obowigzujace w pla-
cowkach oswiatowych. Znaczgcymi pomocami dookreslajacymi mate-
rial nauczania stajg si¢ takze podreczniki - pisane zaréwno dla ucznia,
jak i dla nauczyciela. Istotne dla edukacji ekologicznej beda wiec cele
i tresci w nich zawarte: analizie poddano dokument w postaci planu
ramowego oraz dwie serie podrecznikow.

Pierwsze pytanie, jakie zadaly sobie autorki, rozpoczynajac analize
dokumentéw oswiatowych dotyczacych nauczania jezyka polskiego,
brzmialo: czym wiasciwie jest edukacja ekologiczna/edukacja dla kli-
matu - w ekologii rozumianej jako ochrona srodowiska i pewien sposéb
zycia, a nie dziedziny biologii badajacej wzajemne stosunki miedzy or-
ganizmami a otaczajacym je sSrodowiskiem. A takze: na ile edukacja po-
lonistyczna moze si¢ przystuzy¢ edukacji/stac sie edukacja dla klimatu.

Poczatkowe zalozenie (przed rozpoczeciem badan) wskazywalo na
do$¢ intuicyjne podejscie do rozumienia pojecia ,,edukacja (polonistycz-
na) dla klimatu” jako edukacji, ktéra ma zmienia¢ postawy (od-
powiedzialnos¢, wrazliwosé), budowaé swiadomo$¢ (uzaleznie-
nia od przyrody) i zach¢ca¢ do dziatania (zmiany stylu zycia,

prace nad przygotowaniem Narodowej Strategii Edukacji Ekologicznej (2001). Doku-
ment identyfikuje i hierarchizuje gtéwne cele edukacji érodowiskowej. Jednym z pod-
stawowych zapisow Strategii jest zaloZenie, iz edukacja ekologiczna powinna obejmo-

wa( cale spoleczenstwo, wszystkie grupy wiekowe i zawodowe.
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umiarkowania). Nie jest wiec istotne, by edukowa¢ w zakresie botaniki czy
hydrologii. Do budowania postaw szacunku wobec natury wiedza dotycza-
ca $wiata przyrody i zjawisk w nim zachodzacych nie zawsze jest wykorzy-
stywana. Uczenn moze doskonale nazywa¢ gatunki drzew, a jednoczesnie
przedmiotowo traktowaé przyrode i prezentowa¢ postawe konsumpcyjna.

Edukacja polonistyczna moze si¢ sta¢ edukacja dla klimatu, gdy
do przekazywania wiedzy i umiejetnosci polonistycznych dotozymy
ksztaltowanie postaw wobec natury i zachowanie wartosci res omnium
(dziedzictwa calej ludzkosci). Ochrona przyrody nie muszg si¢ zajmo-
waé wylacznie przyrodnicy. Strategia Edukacji dla Zréwnowazonego
Rozwoju z 2005 roku moéwi, ze ,EZR wymaga zmiany orientacji (...),
powinna jednocze$nie otworzy¢ drzwi na wielo- oraz miedzydyscy-
plinarne badanie rzeczywistych sytuacji zyciowych” (https://unece.org/
DAM/env/esd/strategytext/strategyinPolish.pdf: 6).

Czy zatem dokumenty szkolne umozliwiaja nauczycielom poloni-
stom dobre wypetnienie roli edukatora ekologicznego? Czy pozwalaja
na wychowanie mlodego czlowieka wrazliwego i odpowiedzialnego za
stan $rodowiska naturalnego/przyrodniczego, w gotowosci do zmiany
stylu zycia, do umiarkowania? Czy wyraznie akcentuja wage ,$cistego
uzaleznienia od przyrody, od ustug przez nig wypelnianych?” (Skubata,
2010: 11-12).

Orientacja w tre$ciach zawartych w Podstawie programowej ksztalce-
nia ogélnego dla szkét podstawowych z 2017 roku pozwala na poczatek
dostrzec w preambule zapis zadowalajacy:

Szkota dba o wychowanie dzieci i mlodziezy w duchu akceptacjiiszacunku
dla drugiego cztowieka, ksztaltuje postawe szacunku dla $rodo-
wiska przyrodniczego, w tym upowszechnia wiedze o za-
sadach zrownowazonego rozwoju, motywuje do dzialan na rzecz
ochrony $rodowiska oraz rozwija zainteresowanie ekologia (Podstawa pro-

gramowa ksztalcenia oglnego z komentarzem. Szkola podstawowa, 2018: 7)?,

2 Aby podkresli¢ range tematu, jakim jest edukacja ekologiczna, MEiN ostatnio

wprowadzilo przepis, ktory zobowiazuje nauczycieli wychowawcow, aby juz od 1 wrze-


https://unece.org/DAM/env/esd/strategytext/strategyinPolish.pdf
https://unece.org/DAM/env/esd/strategytext/strategyinPolish.pdf
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a w planie ramowym dla edukacji wczesnoszkolnej wérdéd aktywnosci
organizowanych przez szkole odnaleziono organizacje zajec:

wspierajacych dostrzeganie srodowiska przyrodniczego i jego eksploracje,
mozliwo$¢ poznania wartosci i wzajemnych powiazan skladnikéw $ro-
dowiska przyrodniczego, poznanie wartosci i norm, ktérych zrédtem jest
zdrowy ekosystem, oraz zachowan wynikajacych z tych wartoéci, a takze
odkrycia przez dziecko siebie jako istotnego, integralnego
podmiotu tego §rodowiska (Podstawa programowa ksztalcenia 0gol-

nego. I etap edukacyjny: klasy I-1II - edukacja wczesnoszkolna, 2017: 19).

Pewne odniesienia do aspektéw edukacji ekologicznej mozna tez
znalez¢ w tresciach przedmiotéw nauczania, takich jak przyroda,
technika, biologia, chemia, co oznacza, ze w podstawie pro-
gramowej z 2017 roku edukacja dla klimatu stala si¢ domeng nauczy-
cieli przedmiotéw przyrodniczych, z rzadko przenikajagcymi do innych
przedmiotéw tresciami EZR. Rzutuje to na jej stosunkowo niska sku-
tecznos¢, gdyz jasny proekologiczny przekaz uczniowie otrzymuja tylko
z jednej strony.

I rzeczywiscie — zapisy odnoszace si¢ w podstawie dotyczacej jezy-
ka polskiego juz nie sg tak budujace (Podstawa programowa ksztatcenia
ogdlnego z komentarzem. Szkola podstawowa. Jezyk polski, 2018). Zad-
nych bezposrednich odniesien do edukacji ekologicznej/edukacji dla
klimatu w niej nie znajdziemy. W okresleniu celéw ksztalcenia - w wy-
maganiach ogdlnych w zakresie I czesci planu, czyli:

Ksztalcenia literackiego i kulturowego... znajduje si¢ punkt dotycza-
cy potrzeby rozwijania wartos$ci - m.in. szacunku, jednak s to war-
tosci odnoszone jedynie do czlowieka (nie ma mowy o ich powigzaniu
z przyroda):

$nia 2020 r. na zajeciach omawiali z uczniami najistotniejsze problemy klimatyczne
i ochrony srodowiska (por. Tresci dotyczgce edukacji ekologicznej obecne w polskich
szkotach, 2020, https://www.gov.pl/web/edukacja-i-nauka/tresci-dotyczace-edukacji-
-ekologicznej-obecne-w-polskich-szkolach [dostep: 1.03.2021]).


https://www.gov.pl/web/edukacja-i-nauka/tresci-dotyczace-edukacji-ekologicznej-obecne-w-polskich-szkolach
https://www.gov.pl/web/edukacja-i-nauka/tresci-dotyczace-edukacji-ekologicznej-obecne-w-polskich-szkolach
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4. Rozwijanie zdolno$ci dostrzegania wartosci: prawdy, dobra, pigkna, sza-
cunku dla czlowieka i kierowania si¢ tymi wartosciami (Podstawa progra-
mowa..., 2018: 10).

W aktualnych dokumentach o$wiatowych nie wpisano wprost tresci
umozliwiajacych ksztalcenie w zakresie zachowan przyjaznych srodo-
wisku, jednak mozna w nich wskaza¢ zapisy potencjalnie skierowane
»ku Ziemi”, jesli tylko polonista §wiadomie je powiaze z kilkoma z dzie-
sieciu tez skutecznej edukacji ekologicznej, takimi jak Iaczenie zycia
ludzkiego i przyrody w calo$¢ zespojona wzajemnym szacunkiem®.
Swiat bowiem jest przedstawiany za pomoca jezyka, a wiec zwrécenie
uwagi na jezyk i sposdb okreslania natury, jej wyjatkowej roli i miejsca
zajmowanego w niej przez czlowieka, okazywanie jej szacunku- to za-
danie dla polonisty.

Réwnie istotng tezg, ktéra w naturalny sposob wpisuje si¢ w realizacje
tresci Podstawy programowej... z jezyka polskiego, jest punkt 7.: ;Waz-
nym elementem edukacji ekologicznej jest personifikacja” (Skubala,
2010: 31)*, ktéry ponownie faczy dzialania proklimatyczne z zadaniami

* Chodzi przynajmniej o pierwsze cztery tezy: ,,1. Przyroda powinna by¢ przedsta-
wiania jako calos¢, wielka wspolnota niezliczonych istot, powigzanych ze soba na wiele
sposobdw. 2. Edukacja ekologiczna powinna uczy¢, ze kazda forma zycia jest wyjatko-
wa i spelnia wazng role w przyrodzie. 3. Czlowiek winien by¢ ukazany jako integralna
czgs$¢ przyrody. 4. Wartoscia fundamentalng edukacji srodowiskowej winien by¢ sza-
cunek dla zycia we wszelkiej postaci” (Skubata, 2010: 18-26).

* Na wszystkich dziesieciu tezach powinna si¢ opiera¢ - wedtug Piotra Skubaly -
skuteczna edukacja ekologiczna (nawigzujacych, jak sadzi, do mysli prekursora etyki
$rodowiskowej, Alberta Schweitzera i jego etyki czci dla zycia). Oto one: 1. Przyroda
powinna by¢ przedstawiania jako cato$¢, wielka wspolnota niezliczonych istot, powia-
zanych ze soba na wiele sposobow. 2. Edukacja ekologiczna powinna uczy¢, ze kazda
forma zycia jest wyjatkowa i spelnia wazng role w przyrodzie. 3. Cztowiek winien by¢
ukazany jako integralna cze$¢ przyrody. 4. Wartoscig fundamentalna edukacji $ro-
dowiskowej winien by¢ szacunek dla zycia we wszelkiej postaci. 5. W procesie eduka-

¢ji poznajemy prawa rzagdzgce $wiatem zywym. 6. Uczac o przyrodzie, nie opieraj sie
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edukacji polonistycznej. W tym swietle potencjalng wartos$¢ dla
budowania w edukacji odpowiedzialnosci za losy pla-
nety zyskuja zapisy Podstawy... na temat:

1. Rozwijania szacunku [ucznia] dla wiedzy, wyrabianie pasji pozna-
wania $wiata i zachecanie do praktycznego zastosowania zdobytych

wiadomosci (IV Samoksztatcenie: 11).

W zakresie 1. Ksztalcenia literackiego i kulturowego (klasy IV-VI) taka
warto$¢ ma zapis, Ze uczen:

4) zna i rozpoznaje w tekscie literackim: epitet, pordwnanie, prze-
nosnie, wyrazy dzwigkonasladowcze, zdrobnienie, zgrubienie, uoso-
bienie, ozywienie (...);

14) nazywa wrazenia, jakie wzbudza w nim czytany tekst (...);
19) wyraza wlasny sad o postaciach i zdarzeniach (Tresci na-

uczania - wymagania szczegétowe...: 12).

I dalej, jesli wzig¢ pod uwage wspomniane tezy, potencjalne mozliwo-
$ci dla edukacji ekologicznej wnoszg tresci, w ktorych uczen:

3) okre$la temat i gtéwnag mys$l tekstu (...);

11) odnosi treéci tekstéw kultury do wlasnego doswiadcze-
nia (2. Odbior tekstow kultury: 13);

4) rozumie dostowne i przenoéne znaczenie wyrazéw w wypo-
wiedzi (II Ksztalcenie jezykowe. 2. Zréznicowanie jezyka: 14);

1) tworzy spojne wypowiedzi w formach gatunkowych (...);

na strachu. 7. Waznym elementem edukacji ekologicznej jest personifikacja. 8. Kazde
dzialanie czlowieka naruszajace przyrod¢ powinno by¢ poddane ocenie moralne;j. 9.
Edukacja ekologiczna jest dziedzing interdyscyplinarng. 10. Edukacja ekologiczna po-
winna uczyé¢, ze kazde, nawet najmniejsze dzialanie, jezeli tylko stuzy dobru Ziemi, ma
sens i jest potrzebne. Dziewiata teza podkresla interdyscyplinarng realizacje edukacji
ekologicznej (Skubala, 2010: 18-37).
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5) opowiada o przeczytanym tekscie (...);

7) tworzy opowiadania zwigzane z trescig utworu, np. dalsze losy bo-
hatera, komponowanie poczatku i zakonczenia na podstawie
fragmentu tekstu lub na podstawie ilustracji (III Tworzenie wypowie-

dzi. 2. Méwienie i pisanie: 15).

Potencjalne (dla edukacji ekologicznej) zagadnienia mozna odnalez¢
takze w tresciach dla klas VII-VIII. W wydzielonej czgsci Ksztalcenia
literackiego i kulturowego beda to zakresy wskazujace, ze uczen:

9) wykorzystuje w interpretacji utwordéw literackich odwolania do
warto$ci uniwersalnych zwiagzane z postawami spofecznymi,
narodowymi, religijnymi, etycznymi i dokonuje ich hierarchizacji (...);

11) wykorzystuje w interpretacji utworéw literackich po-
trzebne konteksty, np. biograficzny, historyczny, historycznoliteracki,

kulturowy, filozoficzny, spoteczny (I Ksztalcenie literackie i kulturowe: 17-18).

Zapisy te moga by¢ w realizacji potencjalnie zwigzane z edukacja
odpowiedzialng za Ziemie. Wszystkie sg oparte na ksztalceniu jezyko-
wym, ktére wplywa na zatrzymany w umysle obraz §wiata, a wiec rzu-
tuje takze na zmiane postaw, swiadomo$¢ i zachecanie do dziatania na
rzecz zycia na Ziemi.

Potencjalne mozliwosci mozna tez zobaczy¢ w niektérych tytutach
z listy lektur obowigzkowych i uzupetniajacych®. Kilka z nich w no-

*> Oto dla przyktadu w lekturach klas IV-VI: Clive Staples Lewis, Opowiesci z Nar-
nii. Lew, czarownica i stara szafa; Adam Mickiewicz, Pan Tadeusz (fragmenty, w tym:
opisy, zwyczaje i obyczaje, polowanie i koncert Wojskiego); wybrane mity grec-
kie, w tym mity o powstaniu §wiata oraz o Demeter i Korze, Biblia: stworzenie $wiata
i czlowieka...; wybrane wiersze Zbigniewa Herberta, Anny Kamienskiej, Joanny Kul-
mowej, Leopolda Staffa, Jana Twardowskiego; Joseph Rudyard Kipling, Ksiega dzungli;
a w lekturach klas VII-VIIIL: Jan Kochanowski, wybér fraszek, piesni i trenéw: Pan Ta-
deusz (calo$é); Juliusz Stowacki, Balladyna; Ernest Hemingway, Stary czlowiek i morze.
Por. Podstawa programowa..., 2017: 16-17, 20-21).
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wym biowspoélnotowym odczytaniu ukazata Magdalena Ochwat (2020:
31-52).

Cho¢ ramowy plan nauczania jezyka polskiego - jak wykazala ana-
liza podstawy dla II etapu nauczania - zawiera pewne tresci dajace
sie¢ wykorzysta¢ w edukacji dla zréwnowazonego rozwoju, to autorzy
i wydawcy podrecznikéw decyduja o ukonkretnieniu sposobu i zakresu
pisania o nim, a takze o wypetnieniu potencjalnych zagadnien ekolo-
gicznym kontekstem lub przykladami wiaczajacymi w ksztalcenie po-
lonistyczne idei edukacji proklimatycznej. Podczas badan dwdch serii
podrecznikéw zwrocono uwage na to gdzie, w jakim nasileniu, a przede
wszystkim w jakiej formie pojawiaja si¢ kwestie dotyczace srodowiska
i jak wartosciowano w nich przyrode.

Przeanalizowano serie dwoch wydawnictw:

«  Wydawnictw Szkolnych i Pedagogicznych (WSiP) autorstwa
Hanny Dobrowolskiej i Urszuli Dobrowolskiej Jutro péjde w swiat
(klasa IV, Warszawa 2017; klasa V, Warszawa 2018; klasa VI, War-
szawa 2019) — w komplecie z podrecznikami Ewy Nowak i Joan-
ny Gawel pt. Mysli i stowa (klasa VII, Warszawa 2017; klasa VIII,
Warszawa 2018);

o Nowej Ery autorstwa Anny Klimowicz i Marleny Derlukiewicz
Nowe stowa na start! (klasa IV, Warszawa 2017; klasa V, Warsza-
wa 2018; klasa VI, Warszawa 2019) oraz podreczniki Joanny Ko-
$cierzynskiej, Joanny Ginter, Katarzyny Lek, Natalii Bielawskiej,
Joanny Kostrzewy, Joanny Krzeminskiej (klasa VII, Warszawa
2020) i Joanny Koscierzynskiej, Malgorzaty Chmiel, Macieja Szul-
ca, Agnieszki Gorzalczynskiej-Mroz (klasa VIII, Warszawa 2018).

Pewna orientacje w zakresie zaangazowania proklimatycznego auto-
réw podrecznikéw daje zestawienie liczby tematéw rozdzialéw bezpo-
srednio nawigzujacych we wszystkich podrecznikach obu serii do inte-
gralno$ci czlowieka i przyrody, por. tabela 1.

Jak wida¢, zasadnicza tematyka, ta swego rodzaju ,,Sciezka”, ktora po-
daza uczen w ciggu roku szkolnego, odbiega od perspektywy proekolo-
gicznej. Utwierdza w takim przekonaniu przyjrzenie si¢ tekstom (wer-
balnym i niewerbalnym) wpisanym w rozdzialy. Jedynie cz¢s¢ z nich
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Tabela 1. Zestawienie proekologicznych tematéw rozdzialow

Wydawnictwo, WSIP, Jutro péjde w swiat, Nowa Era, Nowe stowa
tytubserii, klasa | 7y vy na start! (IV-VII)
WSIP, Mysli i stowa,

(VII-VIII)
kl. IV 0%*/8% 1/6 (Opisa¢ Polskg)
kL. V 1/8 (Blisko natury) 1/7 (Smak przygody)
kL. VI 1/8 (Smak przygody) 2/7 (Odkrywanie $wiata,
Spotkania z naturg)
kL VII 3/19 (Pigkno swiata, pigkno 1/6 (Cienie i blaski zycia)

czlowieka; Magia Swiata;

Malowane stowem)

kl. VIII 1/19 (W $wiecie ludzi i zwierzgt) | 2/7 (Utopie, Dostrzec piekno)

* Cyfra przed ukosénikiem oznacza liczbe¢ tytuléw ,,zaangazowanych” na powierzchni
w zwiazki z natura, cyfra po ukoéniku - to liczba wszystkich rozdzialéw w ksigzce.

Zrédlo: oprac. whasne.

stwarza (za pomocg utworéw literackich) pretekst do odpowiedniego
profilowania odbioru, a te, ktére sg otwarte na refleksje stuzaca dobru
Ziemi, wykorzystywane s3 stabo lub wcale. Dos¢ powiedzie¢, ze jedy-
nie rozdzialy zwigzane w tytule z naturg (Nowa Era - w podreczniku
do klasy VI rozdzial pt. Spotkania z naturg; WSiP — w podreczniku do
klasy V rozdzial pt. Blizej natury) sa wypelnione takimi tekstami, cho¢
ich wykorzystanie nie zawsze jest optymalne®. Generalnie w obu seriach
owych ,,pretekstowych” narracji jest niewiele (por. tabela 2).

¢ Trzeba tez dodac, ze dwa rozdziaty z podrecznika dla klasy VI Nowej Ery oraz dwa
rozdzialy z podrecznika dla klasy VII WSiP zawieraja prawie wszystkie teksty, ktdre
moglyby da¢ asumpt do proklimatycznej refleksji. To rozdziaty: Odkrywanie swiata
(Nowa Era; 4/7); Spotkania z naturg (Nowa Era; 8/8) oraz Pigkno swiata, piekno czlo-
wieka (WSiP; 8/10); Malowane stowem (WSiP; 6/7). W tym ostatnim teksty profilowa-

ne s3 w odbiorze jako noéniki przekazu, ze z natury mozemy czerpaé¢ poczucie pigkna.
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Przyjrzenie si¢ zebranym w tabeli tekstom (nawigzujacym w jakikol-
wiek sposob do $wiata natury) pozwala zauwazy¢, ze najczesciej sku-
piaja si¢ one na obrazie przyrody jako tradycyjnym zrédle kontemplacji
i zachwytu. Przyroda staje si¢ tez miejscem odpoczynku czy przygody,
czasem — miejscem pracy. Z rzadka natura, $wiat przywoluja refleksje
proekologiczne czy stajg si¢ inspiracja do formulowania wskazéwek do-
tyczacych zachowan ekologicznych (tak jest w np. Nowych stowach na
start! 67). Tematem obecnym s3 takze zwierzeta: czesciej — ich wspdlist-
nienie z czlowiekiem, rzadziej - ich ochrona, zwlaszcza przed wyginie-
ciem i cierpieniem. Juz zupelnie sporadycznie, marginalnie wystepu-
ja problemy zwigzane z konsumpcjonizmem, nadmierng eksploatacja
$wiata (np. tekst Marcina Popkiewicza Rewolucja energetyczna w pod-
reczniku Mysli i stowa 7). Co wazne, propozycje tekstowe zostaty dosto-
sowane do mozliwosci i zainteresowann mlodych: sieganie najpierw do
autorytetu dorostych (nauczyciele, rodzice u mtodszych dzieci), a na-
stepnie do wzorcow mlodziezowych (u starszych) moze zdecydowa¢
o sile przekonywania do wlasciwych postaw wobec probleméw $wiata.

Podrecznik stanowi jednak taki gatunek, w ktérym o poznawczym
odbiorze decyduja nie tylko umieszczone w nim teksty, ale takze kom-
ponenty organizujace, ulatwiajace proces pozyskiwania wiedzy. Na ini-
cjatywe proklimatyczng autoréw (i ich che¢ pozyskania odbiorcy) moze
wiec wskazywac sposob prezentowania zadan i ¢wiczen oraz polece-
nia do nich. To one moga wplywac na sprofilowanie odbioru utworu.
Analiza podrecznikéw prowadzona w tym kierunku pozwala zauwazy¢
pewne proekologiczne zaangazowanie autoréow. W znacznej czesci do$é
przypadkowe, za takie bowiem mozna uzna¢ najczestsze w obu seriach
problematyzowane ¢wiczenia, budzace wrazliwos¢ odbiorcéw, ich czutg

7 Zob. fragment ze strony 297:

»Kazdy moze stac si¢ przyjacielem Ziemi. W tym celu warto zastosowac si¢ do za-
mieszczonych rad.

o Oszczedzaj wode i energie elektryczna.

o Nie $mie¢ - odpady wrzucaj wylacznie do przeznaczonych na nie pojemnikéw.

»

o Segreguj $mieci i korzystaj z przedmiotéw wielokrotnego uzytku (...)
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relacje w stosunku do natury®. I tak do mltodszych uczniow kieruje si¢
teksty i zadania, ktére pokazujg pickno $wiata natury, odkrywaja jego
specyfike, np.:

Opisz sytuacje przedstawiona na obrazie. Jaka jest pora roku i pora dnia?
Co o tym $wiadczy? (zad. 1).

Jakie uczucia wywoluje w Tobie namalowana scena? Uzasadnij swoja od-
powiedz (zad. 3).

Jak lubisz spedzac czas ze swoja rodzing? Jakie sytuacje, Twoim zdaniem,
najbardziej sprzyjaja mitej atmosferze i spokojnym rozmowom? (zad. 4)

(Ann Patrick, Posifek na swiezym powietrzu, w: Nowe stowa na start! 4, s. 9).

Mozna tez spotkac polecenia, zwracajace uwage na emocje wywolane

obrazami natury oddanymi za pomocg stowa, ktére ucza przez zachwyt,

rozwijajac w uczniach uwazno$¢ i wrazliwo$¢ na otaczajacy $wiat, a jed-
noczes$nie na ksztalt stowa, np.:

lub:

Odczytaj glos$no akapit, w ktorym Ania przedstawia Maryli swoje refleksje
na temat strumienia. Postaraj si¢ odda¢ emocje dziewczynki. Zaakcentuj
najwazniejsze wyrazy (zad. 4).

Opisz krajobraz widziany oczyma Ani, wykorzystaj stownictwo z ¢w. 5 (...)
(zad. 6) (Lucy M. Montgomery, Poranek na Zielonym Wzgbrzu, w: Jutro
péjde w swiat 5, s. 220).

Powiedz, co czujesz i co mySlisz, patrzac na rozgwiezdzone niebo, goérski
krajobraz, morski horyzontlub ton jeziora. Jaki zwiazek zauwazasz migdzy
swoimi uczuciami a nastrojem wiersza? (Jozef Ratajczak, Aby nas nie zbu-

dzié, w: Jutro péjde w Swiat 5, s. 137).

8 Uznajemy je za przypadkowe, poniewaz czytelny jest inny zamiar autorski: wska-

zanie na mozliwosci przekazu jezykowego i jego formy.
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a takze:

Zostan poeta, tak jak mama z utworu Ryszarda Przymusa, i wymysl nie-
zwykle okreslenia dla zjawisk przyrody przedstawianych na zdjgciach. Mo-
zesz skorzysta¢ z podanych stow:

przypominajq, wyglgdajq jak, kojarzqg sie z, sqg podobne do (Ryszard Przy-
mus, Nasza Mama jest poetkg, zad. 8 z cyklu praca twércza, w: Nowe stowa
na start! 4, s. 40).

W serii Nowe stowa na start owe pozytywne emocje wywolywane s
m.in. dzigki inspiracjom plastycznym - to obrazy pobudzajg do refleksji
i staja sie¢ podstawg polecen. W ten sposéb autorzy ucza sposobu opi-
sywania jezykiem pigkna natury, jej wyjatkowej roli. Wskazuja tez na
integralnos¢ cztowieka i przyrody:

Przyjrzyj si¢ obrazowi, a nastepnie odpowiedz na pytania.

Jak myfélisz, dlaczego artysta nadat swojemu obrazowi tytul ,Wiosna”?
Jakich koloréw tworca uzyt do namalowania dzieta? Wybierz okreélenia,
ktdre charakteryzuja te barwy. [delikatne, Zywe, wesole, smutne, intensywne].
Jak zastosowane kolory wplynely na nastréj obrazu? W swojej wypowiedzi
uzyj przynajmniej trzech okreslen.

Co w przedstawionym widoku przykuwa Twoja uwage? Wyjasnij, dlaczego.
Wyobraz sobie, ze znajdujesz sie na lace przedstawionej na obrazie. Po-
wiedz, jakie zapachy czujesz i co styszysz (Henryk Weyssenhoff, Wiosna,

w: Nowe stowa na start! 4, s. 151, zad. 1-5).

W podrecznikach dla uczniow klasy IV i V dobdr i tematyka tekstow,
wraz ze skomponowanymi do nich zadaniami rozwijajacymi kompe-
tencje postugiwania si¢ stowem, prowadzg jednak takze do umiejetno-
$ci $ledzenia zmian zachodzacych w otaczajacym srodowisku oraz ich

wartos$ciowania:

Wskaz dwa podobienistwa migdzy jesiennymi lis¢mi a listami, o ktérych

jest mowa w utworze (zad. 6).
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W ktorej strofie pojawiaja si¢ nazwy drzew? Jakiego typu zdania w niej wy-
stepuja? Czemu stuzg w utworze te wypowiedzenia? (zad. 8).

Napisz list, w ktorym przedstawisz kolezance lub koledze swoje obserwacje
dotyczace jesiennej przyrody i zwigzane z nimi refleksje (zad. 11) (Jozef

Ratajczak, Liscie jak listy, w: Nowe stowa na start! 4, s. 54).

Podobne umiejetnosci rozwijane sg przez zadania dla ucznidéw star-
szych klas, np. uczen klasy VII po przeczytaniu wiersza Jana Lechonia
pt. Czerwone wino staje przed pytaniami:

1. W kulturze porom roku przypisuje si¢ czasem symboliczne znaczenia.
Sprawdz w stowniku symboli, co moze symbolizowac jesien.

2. Co si¢ sklada na jesienny krajobraz przedstawiony w wierszu? Wypisz
wszystkie elementy wraz z okresleniami.
Jak wyglada $wiat, o ktérym jest mowa w wierszu?

4. Jakimi $rodkami jezykowymi zostal opisany? Podaj ich przyklady

(Jan Lechon, Czerwone wino, w: Mysli i stowa. 7, s. 204).

W tym typie ¢wiczen wazng role odgrywa uchwycenie paraleli po-
miedzy $wiatem natury a ksztaltem i uroda stow. Istotne staja sie je-
zykowe $rodki artystycznego wyrazu: epitety, poréwnania, ozywienia,
uosobienia, wyrazy dzwigkonasladowcze. Dla mtodszych odbiorcow
waznym elementem obecnym w poleceniach analizowanych serii, spla-
tajacym edukacje polonistyczng i edukacje ekologiczna, jest personifi-
kacja w réznych jej przejawach (Skubala, 2010: 31-32), np. ujecia zbliza-
jace do $wiata zwierzat przez identyfikacje z ptasim bohaterem:

Wyobraz sobie, ze jeste$ pania Stowikowa (zad. 1).

Co powiedziata pani Stowikowa na widok pana Stowika? Jakiego rodzaju
zdaniami si¢ postuzyla: oznajmujacymi, pytajacymi, rozkazujacymi? Co
w ten sposob wyrazita? (zad. 5).

Czy zdarzaja Ci si¢ sytuacje podobne do tej, ktora przytrafila si¢ panu Sto-
wikowi? Co potrafi tak bardzo przyku¢ uwage ludzi, Ze zapominaja o umo-
wach i zobowigzaniach? (zad. 7) (Julian Tuwim, SpéZniony stowik, w: Nowe

stowa na start! 4, s. 34).
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Czasem zadanie prowadzi do analizy dos¢ znanych uosobien natury
(z tekstu):

Powiedz, co oznacza wypowiedz osoby moéwiacej: ,postuchajmy, jak bije
olbrzymie, zielone serce przyrody”. Jakie uczucia wobec natury podmiot
liryczny wyraza w tych stowach? (zad. 1) (Konstanty I. Galczynski, Kronika
olsztyriska, w: Jutro pojde w Swiat. 5, s. 247).

W ulozeniu tekstow i charakterystyce zadan mozna dostrzec deli-
katne zarysowanie pewnego porzadku w zakresie ich problematyzacji,
a takze koncept rozwijania $wiadomosci ekologicznej uczniéw, prowa-
dzacy do zmiany ich postaw, uczacy wrazliwosci i odpowiedzialnosci za
stan $rodowiska. Jak pokazano, w najliczniejszej grupie zadan dzieje si¢
to jakby ,,przy okazji™: uczenie wrazliwosci na stowo uczy jednoczesnie
(lub: moze uczy¢) wrazliwo$¢ na nazywany tym stfowem $wiat, cho¢ nie-
ktore z zadan (zwlaszcza serii Nowe stowa na start) pomagaja budowaé
swiadomos¢ uzaleznienia od przyrody, motywujac przy tym do dziata-
nia na rzecz stylu Zycia w poszanowaniu wobec Ziemi.

W kolejnym typie zadan - dla starszych odbiorcéw, wida¢ daznos¢ do
bardziej wyrazistego u§wiadamiania probleméw $rodowiskowych oraz
motywowania do zmiany stylu zycia, do umiarkowania. Juz w podrecz-
nikach dla klasy VI mozna dostrzec wyrazny zwrot ku przedstawia-
niu uczniowi réznorodnosci sposobéw pozytywnego i negatywnego
oddzialywania ludzi na $rodowisko. Przed mtodym odbiorcg - jako
podmiotem wchodzacym na droge ku doroslosci - stawia si¢ wyzwanie
do przyjmowania postawy odpowiedzialnosci za obecny i przyszly stan
srodowisk i prowadzi w ten sposdb do wzrastania jego $wiadomosci
ekologicznej’, np.:

° Literatura wyrdznia w budowaniu §wiadomosci ekologicznej trzy trwale
komponenty: wiedze ekologiczna, wyrazajaca si¢ w znajomoséci i zrozumieniu
sposobu wspolistnienia czlowieka i przyrody, wrazliwo$¢ ekologiczna, przeja-
wiajacg si¢ w postaci emocjonalnego nastawienia do przyrodyi postawy proeko-

logiczne, czyli dzialania podejmowane na rzecz ochrony $rodowiska naturalnego
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Kazdy moze staé si¢ przyjacielem Ziemi. W tym celu warto zastosowac si¢

do zamieszczonych rad.

- Oszczedzaj wodg i energie elektryczna.

- Nie $mie¢ - odpady wrzucaj wylacznie do przeznaczonych na nie po-
jemnikow.

- Segreguj $mieci i korzystaj z przedmiotéw wielokrotnego uzytku.

- Nie plosz dzikich zwierzat i nie réb im krzywdy. Dokarmiaj ptaki, nie
niszcz ich gniazd i kryjowek. (...)

- Jakie teksty i rysunki moglyby znalez¢ si¢ na plakacie przypominaja-
cym o Swiatowym Dniu Ochrony Srodowiska, ktory przypada pigtego

czerwca? (Nowe stowa na start! 6, s. 297, polecenie z cyklu Wsréd ludzi).
lub:

Co ty mozesz zrobi¢, by uchroni¢ Ziemieg przed degradacja? Zapisz w punk-
tach swoje propozycje (zad. 11).

Sformuluj argument, ktérym uzasadnisz, ze warto podejmowaé dziata-
nia na rzecz ochrony $rodowiska (zad. 12) (Marcin Popkiewicz, Rewolucja

energetyczna, w: Mysli i stowa 7, s. 27).

Trzeba jednak stwierdzic¢, ze takich zadan jest za mato (wiecej w serii
Nowej Ery). Zdarza si¢ takze, ze tekst, ktory niesie w sobie potencjal
proekologiczny, pozostaje bez obudowujacej refleksji — koniecznej w od-
niesieniu do lektur czy dzialan, ktérych odbiér wymaga dzisiaj choc¢by
nakierowujacego komentarza lub odpowiednio sprofilowanych pro-
bleméw do rozwigzania. Tak jest np. we fragmencie o gingcym $wiecie
z Bajek robotow Lema (Jutro pdjde w swiat 6, 2019, s. 205) czy w tym
samym podreczniku w narracji Janka Meli o wyprawie na biegun pot-
nocny (Poza horyzonty, zadania, s. 342)", a takze na stronie wprowa-

(Fraczak 2001). Wrazliwo$¢ kreowana jest przez tekst literacki, z kolei wezwanie do
dziatania moze wplywac na postawy proekologiczne ucznidw.
1 Nie ma ani stowa komentarza o obecnym stanie warunkéw lodowych na Arktyce

i niemozliwo$ci odbycia podobnej podrozy. Jest za to zadanie zachecajace do wyjazdu:
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dzajacej grafike plakatowa: Dobre, bo polskie — bez stowa refleksji na te-
mat konsumpcjonizmu czy tez promowania ze wzgledéw ekologicznych
tego, czego nie trzeba sprowadzac z daleka (s. 298).

Tak jest tez z kwestiag budowania szacunku wzgledem braci mniej-
szych, z darem wspdlistnienia z nimi oraz dbalosci o zapewnianie im
dobrostanu. W podrecznikach obu serii znajdujg si¢ wprawdzie polece-
nia rozwijajace refleksje na ten temat, np. w Nowych stowach na start! 5
po fragmentach ksigzki Sary Pennypacker Pax uczen zostaje postawio-
ny wobec nastepujacych problemoéw:

Dlaczego Peter uwazal, ze razem z Paxem stanowia jedno? Czym wyroz-
niala sie relacja chlopca z lisem?

Jak oceniasz decyzje chlopca o odszukaniu lisa? Uzasadnij swoje zdanie.
Jak sadzisz, co daje przyjazn ze zwierzetami? W jaki sposéb powinni$my

wobec nich postepowac? (zad. 4).
i dalej:

Zanim poprosisz rodzicow lub opiekunéw o kupno zwierzgcia, dowiedz

sie, jak z nim postepowac.

- Poszukaj informacji na temat wybranego zwierzecia w ksigzkach lub
internecie. Mozesz takze porozmawia¢ z osobami, ktére juz maja ta-
kiego przyjaciela.

- Dowiedz sig, co jest jego przysmakiem oraz jakie sg jego zwyczaje.

- Zapewnij zwierzeciu miejsce, gdzie moze si¢ schronic¢ i czu¢ bezpiecz-
nie (...).

- Jakzwierze widzi §wiat? Opisz otoczenie z perspektywy dowol-
nie wybranego zwierzecia (zad. 5) (Nowe sfowa na start! 5, s. 28,
praca tworcza oraz cykl Wsrod ludzi).

»Na podstawie dostepnych Zrédel informacji opracujcie w grupach trase jednodnio-
wej wycieczki pod hastem Podrdz niezwykla. Uldzcie hasto reklamowe zachecajace do
wyjazdu” (s. 342).
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Podobnego budzenia refleksji uczniéw zabraklo u autorek Jutro péjde
w swiat 5. W podrozdziale Nasi ulubiericy uczen zdobywa kompetencje
w zakresie opisu zwierzecia. Uzyskuje wskazowki dotyczace formy wy-
powiedzi, otrzymuje wzor opisu, poréwnanie z notka encyklopedyczna
(wypreparowang z pozytywnych emocji) — bez jakiegokolwiek namystu
na temat odpowiedzialnosci za zwierze (Jutro péjde w swiat 5, s. 231-
233). Zabraklo tez odpowiedniego komentarza w kwestii relacji ludzi
i zwierzat w podreczniku tejze serii dla klasy VI: po fragmencie Ksiggi
czwartej Pana Tadeusza nt. polowania (s. 279-284): uczen przypomina
sobie rozrywki szlachty, przedstawia plan polowania, szuka srodkow
stylistycznych, opisuje polowanie na niedzwiedzia, przygotowuje recy-
tacje... Ani sfowa - przy zachowaniu szacunku dla tradycji - na temat
nagannosci samego zwyczaju polowan i odpowiedzialnosci za los istot
zywych.

Pomimo tych brakéw w podrecznikach WSiP mozna tez znalez¢
pozytywne przyklady zadan i ¢wiczen. Wspanialg literacky ilustracja
czwartej tezy edukacji ekologicznej!" staja si¢ dla 6smoklasisty zadania
do fragmentu Przygdd Guliwera w krainie Hauyhnhnmoéw i do fotogra-
fii instalacji Katarzyny Kozyry pt. Piramida zwierzgt (Mysli i stowa 8, s.
165-167, 168-170)'2. Podobng problematyke poruszajg autorzy podrecz-
nikéw Nowej Ery. Na przykiad w poleceniach ksztalcacych sprawnosé
wyrazania opinii odwolujg sie do gloséw zaangazowanych w odpowie-
dzialno$¢ za losy planety i istot Zzywych: w wywiadzie na temat manatow
(por. Zagrozone ssaki, w: Nowe stowa na start! 8, s. 68) czy w tekscie
podejmujacym trudng kwesti¢ zwigzang z bestialskimi zachowaniami

" Czwarta teza brzmi: Wartoscig fundamentalng dla edukacji srodowiskowej wi-
nien by¢ szacunek dla zycia we wszelkiej postaci (Skubala, 2010: 26).

12 Por.: ,Odszukaj fragment, w ktérym pan Guliwera ocenia ludzi. Zacytuj odpo-
wiednie sformulowania i je oméw. Jaki obraz czlowieka wylania si¢ z tej oceny?” (zad.
4, Mysli i stowa 8, s. 168); ,Do stworzenia piramidy artystka wykorzystata ciala mar-
twych, wypchanych zwierzat oraz film przedstawiajacy $mier¢ konia bedacego czeécia
instalacji. Jak sadzisz, na co w ten sposob chciata zwrdci¢ uwage?” (zad. 9, Mysli i stowa
8, s. 170).
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wzgledem $wiata natury (por. Delfin czlowiekowi czlowiekiem, fragment
artykutu Olgi Kowalik, w: Nowe stowa na start! 6, s. 294). Zadania dla
ucznia z tych fragmentéw podrecznikéw obu serii stanowia wlasciwa
podstawe do wejscia w zagadnienia etyki ekologicznej, podejmujg re-
fleksje na temat cztowieka jako jedynie elementu wiekszej catosci, jako
czesci biowspdlnoty.

W tym kontekscie warto tez wspomnie¢ o proekologicznych zada-
niach realizowanych w obu seriach metodami projektowymi, korzysta-
jacymi z narzedzi medialnych lub z materiatéw non-fiction - szczegdl-
nie atrakcyjnych dla uczniéw. Uczniowie beda wiec tworzy¢ animacje,
ktdrej bohaterami zostang zwierzeta — alegorie pietnowanych postaw
ludzkich (zadanie w cyklu Wirtualny spacer, w: Mysli i stowa 8, s. 170)
czy tez przygotowywac plakat o tematyce ekologicznej (Pracujemy me-
todg projektu, w: Mysli i stowa 8, s. 314)". Beda takze uczy¢ si¢ prze-
mawiania i pracowa¢ nad budowaniem wlasnej odwaznej postawy z za-
stosowaniem autentycznych wzorcow mlodziezowych dziatajacych na
rzecz odpowiedzialnosci za zycie na Ziemi'.

Celem przedstawionej analizy planu ramowego i dwoch serii pod-
recznikow szkolnych bylo zbadanie, na ile w ksztalcenie polonistyczne
w tresciach i dziataniach wlacza si¢ w pozadanag dzisiaj edukacje dla kli-
matu.

3 Zob.: ,Temat 13: Stwérzcie plakat o tematyce ekologicznej, promujgcy wlasciwe po-
stawy wobec otaczajgcej nas przyrody. Do przygotowania wykorzystajcie zaréwno odpo-
wiednie teksty z podrecznika, jak i wlasne doswiadczenia” (s. 314).

1 Zob.: ,Przeczytaj poczatek przemdéwienia wygloszonego przez mioda Szwedke
w kwietniu 2019 r. w Parlamencie Europejskim. Wyjasnij, w jaki sposob méwczyni
pozyskata uwage stuchaczy. ,Nazywam si¢ Greta Thunberg. Mam 16 lat, przyjechatam
tu ze Szwecji i cheg, Zebyscie wpadli w panike. Chee, zZebyscie panikowali, jakby wasz
dom si¢ palil (...). Okolo 2030 roku, czyli za dziesi¢¢ lat, dwieécie piecdziesigt dziewieé
dni i dziesi¢¢ godzin od teraz, uruchomimy nieodwracalna reakcje tanicuchows, ktéra
prawdopodobnie spowoduje, ze nasz cywilizacja — taka, jakg dzi$§ znamy - przestanie

istnie¢”. (Nowe stowa na start! 7, s. 290, zad. 2).
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Wnhioski plyngce z lektury podstawy programowej i analizy zawar-
tosci podrecznikow kieruja nas ku roli, ktéra przypadta nauczycielowi
poloniscie, bowiem to on musi dokona¢ adaptacji dokumentu do podej-
mowania zagadnien istotnych dla humanistyki srodowiskowej w kon-
kretnych sytuacjach lekcyjnych oraz na podstawie konkretnych tekstow.
I plan ramowy z jezyka polskiego, i tytuly lektur niosag w sobie poten-
cjal, ale w wigkszosci przypadkow to polonista stanie si¢ inspiratorem
$wiadomym ich sprofilowanego proklimatycznie odbioru. Co prawda
(jak wskazano w analizie) oferta podrecznikowa - pomimo skromnych
bezposrednich wskazan — zawiera sporo ciekawych tytulow, takze nieco
podpowiedzi zadaniowych, ale ostatecznie o intensywnosci polonistycz-
nego zaangazowania w ekologie zdecyduje nauczyciel. To on moze nadaé
nierdwnomiernie rozlozonemu materialowi z potencjalem do sprofilo-
wanego odbioru i dydaktycznego przepracowania kompozycyjnie ekspli-
cytny zamys! proklimatyczny, w ktérym poszczegélne etapy budowania
swiadomosci ekologicznej zostang polaczone z wpisanym w podrecz-
niki obu serii dostosowaniem do rozwoju i zainteresowan mlodych od-
biorcéw. A stanie si¢ to mozliwe, jesli nauczyciel bedzie do takiej roli
przygotowany, jesli jak najszybciej znajdzie profesjonalne wsparcie.

Swiat znajduje sie bowiem w momencie, ktéry wymaga wyobrazni hu-
manistycznej, rozbudzania u wychowankdéw ,,szacunku dla zjawiska zy-
cia” (Koehler, 1981), podejmowania dziatan majacych na celu powstrzy-
manie niszczenia i destrukcji srodowiska przyrodniczego®. Znaczaca
rola przypada w tych dzialaniach nauczycielowi poloniscie, ale takze
dydaktykom literatury i jezyka — humanistom, ktérzy niosa wsparcie
w sferze ksztaltowania §wiadomosci, aksjologii, kreowania okreslonych
postaw i zachowan proekologicznych i potrafig przygotowa¢ narzedzia
stymulujace miode pokolenia do dzialan przyjaznych srodowisku, ich
przemiang w homo ecologicus.

!> Rezultatem wyraznego ukierunkowania refleksji humanistycznej na szeroko ro-
zumiang problematyke ekologiczng jest powstanie humanistycznego kierunku ochro-
ny $rodowiska, okreslanego takze mianem humanizmu ekologicznego (Skoli-
mowski, 1993).
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Edukacja klimatyczna w podrecznikach
do nauczania jezyka polskiego jako obcego

dla poziomu A2’

Climate education in textbooks for teaching Polish
as a foreign language for A2 level’

Abstract:

Keywords:
Abstrakt:

Problems of climate education interest many teachers, first of all natural scientists, but more and more often humanities
scholars — historians and philologists, including teachers of Polish as a foreign language. This important aspect should
be reflected in the education system, and therefore should be included in the textbooks for teaching the language. The
article is an attempt to answer the question as to the thematic scope in which textbooks for teaching Polish as a foreign
language consider the aspect of climate education. It discusses the information they contain, as well as the form in which
itis presented, and the attitude to the respective issues.

As foreigners learning Polish acquire information on Poland and Poles mainly from textbooks, the picture of Poland and
Poles that emerges from the analysed texts on climate, which include texts on weather, climate change and its conse-
quences, as well as texts touching upon aspects of climate protection and protection of fauna and flora, was examined. The
analysis covered books from the series“Hurral!! Po polsku”and “Polski, krok po kroku” for the A2 primary level.

Polish as a foreign language, climate, ecology, education, textbooks

Problematyka edukacji klimatycznej budzi zainteresowanie wielu nauczycieli, przede wszystkim przedmiotéw przyrodni-
czych, ale coraz czesciej humanistow — historykow, filologdw, w tym takze nauczycieli jezyka polskiego jako obceqgo. Jej
istotny wymiar powinien znalez¢ odzwierciedlenie w systemie ksztatcenia, a zatem takze powinien pojawic sie w pod-
recznikach do nauczania jezyka. Artykut stanowi probe odpowiedzi na pytanie: w jakim zakresie podreczniki do nauczania
jezyka polskiego jako obcego uwzgledniaja problematyke edukacji klimatycznej. Przedmiotem zainteresowania uczynio-

" Niniejsze opracowanie powstalo w ramach projektu VF no 22020071: The V4 Hu-

manities Education for the Climate. Diagnoses — Best Practices — Recommendations

(HEC). Zostalo wygloszone na konferencji projektu HEC w marcu 2021 r.
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no zawarte w nich informacje na badany temat, a takze forme, w jakiej s one przedstawiane, jak réwniez stosunek do
tych zagadnien.

Poniewaz cudzoziemcy uczacy sie jezyka polskiego jako obcego czerpia wiadomosci o Polsce i Polakach gtéwnie z tresci
zamieszczonych w podrecznikach, dlatego zostat przyblizony obraz Polski i Polakéw, jaki wytania sie z zanalizowanych
tekstéw poswieconych klimatowi. Wzieto pod uwagg teksty dotyczace pogody, zmian klimatu i ich skutkéw, jak rowniez
teksty, w ktdrych porusza sie aspekty ochrony klimatu, ochrony fauny i flory. Analiza objeto ksiazki dla poziomu podsta-
wowego A2 z serii Hurra!!! Po Polsku i Polski, Krok po Kroku.

Stowa kluczowe:  jezyk polski jako obcy, klimat, ekologia, edukadja, podreczniki

Problematyka edukacji klimatycznej budzi zainteresowanie wielu na-
uczycieli, przede wszystkim tych, ktorzy uczg przedmiotéw przyrodni-
czych, ale coraz czgsciej rowniez humanistow - historykoéw, filologow,
w tym takze nauczycieli jezyka polskiego jako obcego. Waga tej tema-
tyki powinna znalez¢ odzwierciedlenie w systemie ksztalcenia, a zatem
tresci zwiazane z edukacjg klimatyczng powinny si¢ pojawi¢ w podrecz-
nikach do nauczania jezyka.

Niniejszy artykut stanowi probe odpowiedzi na pytanie, w jakim za-
kresie podreczniki do nauczania jezyka polskiego jako obcego uwzgled-
niajg problematyke edukacji klimatycznej. Przedmiotem zainteresowa-
nia beda zawarte w nich informacje na ten temat, a takze forma, w jakiej
s3 one przedstawiane, jak réwniez stosunek do tych zagadnien.

Niezmiernie wazne s3 badania jezykowego obrazu $wiata zawartego
w podrecznikach do nauczania jezykéw obcych. Jak wiadomo, cudzo-
ziemcy uczacy sie jezyka polskiego jako obcego czerpig informacje o Pol-
sce i Polakach gléwnie z tresci zamieszczonych w podrecznikach. To one
kreuja w $wiadomosci uczacych si¢ wizerunek naszego panstwa i nas sa-
mych, dlatego proponowane materialy glottodydaktyczne powinny by¢
starannie dobierane réwniez pod tym katem. Interesujace bedzie zatem
przyjrzenie si¢ obrazowi Polski i Polakéw, jaki wytania sie z tekstéw po-
$wieconych klimatowi. Na analizowany material sktadajg sie teksty doty-
czace pogody, zmian klimatycznych i ich skutkow, jak réwniez te, w kto-
rych porusza si¢ aspekty ochrony klimatu, ochrony fauny i flory.

Analizg objeto ksigzki dla poziomu podstawowego A2 z serii Hurra!l!
Po polsku oraz Polski, Krok po Kroku, ktore ciesza si¢ popularnoscia
wsrod lektorow i uczacych sig jezyka polskiego.
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Hurralll Po Polsku to pierwszy catosciowy pakiet pomocy dydaktycz-
nych do nauki jezyka polskiego jako obcego dla pozioméw Al, A2, Bl,
skladajacy si¢ z podrecznikow studenta z nagraniami i testami spraw-
dzajacymi, zeszytow ¢wiczen wraz z kluczem i audio CD oraz tran-
skrypcjami tekstow, ale réwniez z podrecznikéw nauczyciela z testami
sprawdzajacymi i propozycjami gier jezykowych oraz z dodatkowych
pozycji: Test kwalifikacyjny i Odkrywamy jezyk polski. Gramatyka dla
uczqgcych (sig) jezyka polskiego jako obcego. Seria powstata na podstawie
Europejskiego systemu opisu ksztatcenia jezykowego i standardow wy-
magan egzaminacyjnych w ramach projektu UE Lingua 2 w programie
Socrates. W publikacjach zastosowano podejscie komunikacyjne, zgod-
nie z nowoczesnymi metodami nauczania.

Na koncowych stronach ksigzek z tej serii wymienia si¢ 13 powodow,
dla ktérych warto siggna¢ po te¢ pozycje. Miedzy innymi podaje si¢
w puntach:

6. W kazdej lekcji bogaty material ilustrujacy wspoélczesna Polske i poka-
zujacy realia Zycia codziennego. 7. Aktualne tematy prezentowane w auten-
tycznych sytuacjach z Zycia codziennego, ktére wprowadzaja informacje
kulturalno- i realioznawcze oraz odpowiadaja praktycznym potrzebom

komunikacyjnym uczacych si¢ (Burkat, Jasinska, 2010a).

Seria Polski, Krok po Kroku zawiera podreczniki i zeszyty ¢wiczen dla
studentéw oraz plyty CD dla poziomu Al, A2/B1, podrecznik nauczy-
ciela, Gry i zabawy jezykowe i najnowsze Tablice gramatyczne. Warto
dodag, ze ksigzki przeznaczone sg do pracy pod kierunkiem nauczycie-
la, jak réwniez moga by¢ wykorzystane do samodzielnej nauki, ponie-
waz sg zintegrowane z platforma e-polish.eu. Autorki pisza we wstepie,
ze ,,osoby korzystajace z nich zostang zanurzone w polskim $rodowisku,
beda nie tylko uczy¢ si¢ jezyka, lecz rowniez chodzi¢ na zakupy i do
restauracji, gotowa¢, zwiedza¢ ciekawe miejsca, poznawa¢ polska kul-
ture, zwyczaje i doswiadczac polskiej goscinnosci” (Stempek, Stelmach,
2013). Za ciekawe nalezy uzna¢ takze to, ze wspolczesny jezykowy ob-
raz Polakow wylaniajacy sie z omawianej serii budowany jest zaréwno
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przez Polakéw, jak i cudzoziemcdw przyjezdzajacych na kursy jezyka
polskiego do Polski — bohateréw tekstow w podrecznikach.

Obie serie wybrano do analizy, poniewaz s3 to kompleksowe i spdj-
ne opracowania do nauczania jezyka polskiego jako obcego, po ktore
chetnie siegaja lektorzy doceniajacy przede wszystkim ich walory dy-
daktyczne.

Material badawczy stanowig podreczniki przeznaczone dla studen-
ta na poziomie A2: Hurra!!! Po polsku 2. Podrecznik studenta i Zeszyt
¢wiczen 2 autorstwa Agnieszki Burkat i Agnieszki Jasinskiej oraz pod-
recznik Polski, krok po kroku 2 i uzupelniajacy go Zeszyt cwiczeni 2 - au-
torstwa Iwony Stempek i Anny Stelmach, wraz z tekstami nagran oraz
¢wiczeniami gramatycznymi i leksykalnymi.

Teksty zamieszczone w podrecznikach dla poziomu A2 wprowadzaja
cudzoziemcdw w $wiat polskiej kultury, przyblizaja codzienne zycie Po-
lakow, ale czy poruszaja kwestie klimatyczne (tak bardzo aktualne) i po-
kazujg postawy Polakow wzgledem tej problematyki? Przeglad wymie-
nionych wyzej materialéw dydaktycznych dla poziomu podstawowego
A2 pozwoli okresli¢, jaki jest w nich zakres tresci klimatycznych. Otoéz,
w podreczniku Hurra!!! Po polsku 2 na 20 jednostek lekcyjnych 3 dotycza
klimatu, przyrody i ekologii, natomiast w Polski, krok po kroku 2, gdzie
jednostek lekcyjnych jest wiecej, bo 23 — dwie poruszaja te problematyke.

W podreczniku studenta i paralelnie w zeszycie ¢wiczen Hurra!l!l Po
polsku 2 interesujace nas treéci znajduja sie¢ w lekeji 7. zatytulowanej
Wies i przyroda. Zamieszczony w niej material pozwala studentowi na-
by¢ umiejetnosci opowiadania o srodowisku naturalnym i opisywania
zycia na wsi (Na wsi zdrowiej), a takze argumentowania, dlaczego zy-
cie w miescie jest niezdrowe (Zycie w miescie to koszmar). W zamiesz-
czonym tekscie mowa jest o zanieczyszczeniu srodowiska naturalnego,
o czym alarmuja lekarze, ktorzy stwierdzaja, ze coraz wiecej dzieci i do-
rostych cierpi na alergie, choroby serca i drég oddechowych.

Z kolei w miejscu po$wieconym nauczaniu, jak przekonywac¢ innych,
student moze wypowiedzie¢ si¢ na temat: ,,Czy ochrona srodowiska na-
turalnego to dla Pana/Pani wazny problem? Prosze przekona¢ kolege/
kolezanke, ze warto lub nie warto: zy¢ ekologicznie, segregowac $mieci,
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dziata¢ w organizacjach ekologicznych, by¢ wegetarianinem” (Burkat,
Jasinska, 2010a: 55). Na koncu lekeji znajduja sie opinie zwolennikéw
i przeciwnikéw ogrodéw zoologicznych, ekspertéw: zoologa, przed-
stawiciela organizacji ekologicznej i dyrektora zoo, ktére maja pomoc
studentowi w przedstawieniu swojego zdania na temat budzacy wiele
kontrowersji. W Zeszycie cwiczen 2 znajduje sie tekst pt. SOS dla Polskiej
Amazonii - Narwianski Park Narodowy, z ktérego cudzoziemiec do-
wiaduje sie, ze to ostatni naturalny fragment Narwi, miejsce, gdzie zyje
wiele rzadkich gatunkow zwierzat. Podkresla sig, ze w ostatnich latach
poziom wody w Narwi drastycznie si¢ obnizyl, dlatego planowany jest
proces rewitalizacji doliny rzeki (Burkat, Jasinska, 2010b: 30).

W omawianym podreczniku Hurra!ll Po polsku 2 tresci klimatyczne
mozna znalez¢ jeszcze w lekeji 13. zatytulowanej Samopoczucie i w lek-
cji 14. poswieconej turystyce. W pierwszej z nich znajduja si¢ informacje
na temat zdrowego stylu Zycia, w tekscie Co decyduje o naszym samopo-
czuciu? opisana jest meteoropatia, czyli wptyw pogody na samopoczucie
i meteoropata, ktéry reaguje na zmiany pogody, temperatury i ci$nie-
nia atmosferycznego. W drugiej z przytaczanych lekcji zamieszczono
tekst Zmiana klimatu w rozwoju turystyki, z ktérego wynika, ze pobyt
w znanych kurortach stanie si¢ niemozliwy z racji zmian klimatycznych
powodujacych susze w krajach basenu Morza Srédziemnego, przestrze-
ga sie, ze cze$¢ nisko polozonych terendw znajdzie si¢ pod wodg. Tekst
konczy sie stowami:

Niestety, wiekszo$¢ panstw wciaz niepowaznie traktuje prognozy diu-
goterminowe. Nikt nie przygotowuje si¢ do tego typu zmian. A przeciez
efekty moga by¢ oplakane. Wielu naukowcéw mimo to stale pracuje nad
prognozami pogody dla poszczegélnych regondw. Juz dzis§ z duzym praw-
dopodobienistwem mozna przewidzie¢, jak bedzie wyglada¢ sytuacja po-
godowa w konkretnym regionie w ciagu najblizszych kliku lat (Burkat,
Jasinska, 2010a: 125).

W podreczniku Polski, krok po kroku 2 problematyce ekologicznej po-
$wiecona jest przede wszystkim Lekcja 19. — Zielono mi, w ktorej jest
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mowa o proekologicznych zasadach stosowanych w gospodarstwie do-
mowym, zwlaszcza o tym, jak nalezy segregowac¢ §mieci. Zas w zeszycie
¢wiczen znajdziemy tytul Jak mozna dbaé o Ziemig?

Z dokonanego przegladu wynika, ze wigkszy zakres tresci doty-
czacych klimatu, jego zmian i wplywu na nas oraz na nasze $ro-
dowisko znajduje si¢ w serii Hurra!!! Po Polsku. Z kolei elementy
graficzne, ktore powinny ilustrowac przekazywane informacje lub
stanowi¢ ich uzupelnienie, zdecydowanie przewazaja w serii Polski,
Krok po Kroku. Ciekawym zabiegiem jest uzycie obrazkow z tytu-
tami gazet, dzigki ktérym wprowadza si¢ nowa problematyke wraz
ze stownictwem np.: Deficyt wody pitnej, Segregacja odpaddéw, Niele-
galny handel zagrozonymi gatunkami zwierzqgt, Elektrosmieci, Odpa-
dy radioaktywne, Redukcja emisji CO2, Odnawialne Zrodta energii,
Wielokrotnie przekroczone normy zanieczyszczenia powietrza, Samo-
chody o napedzie elektrycznym, Globalne ocieplenie, Biodegradacja.
Podobnie w Zeszycie ¢wiczen 2 — Kompostowanie, Nawozy i Srodki
ochrony roslin, Kwasne deszcze, Zaréwki energooszczedne, Zbiorniki
na deszczowke, Selektywna zbiorka odpaddéw, Oczyszczanie Sciekow,
Ekojazda, Organizmy modyfikowane genetycznie. Tytuly gazet wy-
korzystano takze w lekcji o krélestwie zwierzat, wskazujg one na na-
stepujace problemy: Maltretowanie zwierzgt, Nie testowane na zwie-
rzetach, Konie na rzez, Doswiadczenia na zwierzetach, Greenpeace,
Kurze fermy, Walki bykow, Futra naturalne, Wegetarianizm, Schroni-
ska dla zwierzgt, cyrk, ogréd zoologiczny.

Katarzyna Stankiewicz i Anna Zurek, ktére badaty obraz Polski i Po-
laka w serii Hurra!ll, stwierdzaja:

Obraz ten jest bliski pozytywnemu stereotypowi Europejczyka, funkcjo-
nujacemu w spoleczenstwie polskim. (...) autorki serii Hurra!!l dostrzegaja
w Polakach typowych Europejczykéw. W swoich materiatach do nauki je-
zyka polskiego przedstawily proces ,stawania si¢ Polakéw Europejczyka-
mi, koncentrujac si¢ przy tym na mfodym pokoleniu” (...) W serii Hurra!!!
przedstawiono specyficzny obraz Polakéw — Polaka i Polki (!) - nowocze-

snych i europejskich. Z jednej strony mialy na to wplyw przyjete przez au-
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torki podrecznikéw wytyczne unijnej polityki edukacyjnej, z drugiej za$
ich osobiste preferencje, postawy i system wartoéci (Stankiewicz, Zurek,
2010: 501-503).

Podobnie Aneta Strzelecka, ktora analizowala jezykowy obraz w serii
Polski, Krok po Kroku, doszla do wniosku, ze ,,w podrecznikach przed-
stawiony zostal do$¢ nowoczesny obraz Polski i Polakow” (Strzelecka,
2014: 105).

Czy réwnie europejski i nowoczesny obraz Polski, a zwlaszcza po-
gladow Polakéow na kwestie ekologiczne, zostal zawarty w opisywa-
nym materiale dydaktycznym? W Hurra!!! Po polsku 2 podaje sie, ze
Polska to kraj, w ktérym coraz wigcej dzieci i dorostych cierpi na aler-
gie, choroby drég oddechowych, choroby serca. Zarazem podkresla
sie, ze w polskich mediach degradacja $srodowiska naturalnego staje
sie waznym tematem, o czym moze $wiadczy¢ zamieszczony w pod-
reczniku reportaz z gminy Wodzistaw, w ktorej doszto do zanieczysz-
czenia wody odpadami chemicznymi - do tego stopnia, Ze moglo to
by¢ niebezpieczna dla zycia. Jednym z przykladéw prezentujacych
postawy Polakéw wobec przyrody jest zainicjowany oddolnie plan
ochrony Narwianskiego Parku Narodowego poprzez rewitalizacje
doliny rzeki. Z kolei z zamieszczonych w podreczniku danych staty-
stycznych wynika, ze 60 procent Polakow deklaruje mito$¢ do natury,
bywa jednak, ze zachowujemy si¢ wobec niej niefrasobliwie. Dalsze
liczby potwierdzaja, ze Polacy lubig zwierzeta, czego dowodzi fakt, ze
35 procent Polakéw trzyma zwierze w domu, w tym 5 milionéw ma
psa, a 3 miliony kota. Ponadto prezentowe teksty informuja, ze wérod
Polakéw s3 zaréwno zwolennicy, jak i przeciwnicy ogrodéw zoolo-
gicznych. Oprdcz tego studenci dowiadujg sie, ze na urlop nie warto
jezdzi¢ nad Baltyk, poniewaz pogoda jest tam niepewna, cz¢sto pada
albo jest zimno - w przeciwienstwie do Mazur, gdzie mozna zobaczy¢
prawdziwg przyrode.

Natomiast w Polski, krok po kroku 2 zagadnienia klimatyczne, eko-
logiczne omawiane s3 ogolnie, bez specyfikacji panstwowej. Wyjatek
stanowi tekst, w ktorym wspomina si¢ smog wiszacy nad Krakowem.
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Zatem w jaki sposob ksztalci si¢ postawy studentéw wobec zagadnien
klimatycznych, a szerzej — ekologicznych? Otéz w serii Hurra!!! wyko-
rzystuje si¢ do tego celu wypowiedzi autorytetdw, nie sg to jednak opinie
konkretnych oséb, ale grup zawodowych, np. lekarzy, ktdrzy alarmuja,
ze zanieczyszczenie sSrodowiska zle wptywa na zdrowie dorostych i dzie-
ci (Burkat, Jasinska 2010a: 54), a takze naukowcow, ktérzy przestrzega-
ja, ze dochodzi do powaznych zmian klimatu (Burakt, Jasinska, 2010a:
125). W ¢wiczeniach za$ znajduja si¢ polecenia sklaniajace uczacego do
ustosunkowania si¢ wobec okreslonego problemu oraz do jego oceny,
do prezentacji wlasnego stanowiska — przy czym nie narzuca si¢ postaw
proekologicznych. Swiadcza o tym pytania: ,,Czy ochrona $rodowiska
naturalnego to dla Pana/Pani wazny problem?; Prosze przekona¢ ko-
lege/ kolezanke, ze warto lub nie warto: zy¢ ekologicznie, segregowac
$mieci, dziala¢ w organizacjach ekologicznych, by¢ wegetarianinem”
(Burkat, Jasinska, 2010a: 55).

W ksiazce Polski, krok po kroku 2 zachowania proklimatyczne i pro-
ekologiczne prezentuje si¢ w formie dekalogu, z wykorzystaniem trybu
rozkazujacego, np.: segreguj smieci, kupuj zywnos¢ lokalng, sezonowg,
unikaj artykutéow jednorazowych, obniz temperature w domu o minimum
1 stopien, zainwestuj np. w kolektory stoneczne, oddawaj ,elektrosmieci”
do wyznaczonych punktow, nie myj naczyn pod biezgcg wodg, korzystaj
z transportu publicznego. Podobnie w Zeszycie ¢wiczen 2 podaje sie ob-
ligatoryjne zachowania: Zyj ekologicznie, eliminuj straty energii, wymien
tradycyjne zaréwki na energooszczedne, bierz prysznic zamiast kgpieli,
dokrecaj krany itp.

W nagraniach dotaczonych do podrecznika réwniez wystepuje po-
dobny, kategoryczny ton: Nigdy, nie ubralabym futra, bo jest okupio-
ne cierpieniem zwierzat. Nie kupuje juz jajek z ,trojka” (Stempek, Stel-
mach 2013: 125) itp., ale znalazla si¢ tu takze wypowiedz wolontariusza
miedzynarodowej organizacji dzialajacej na rzecz ochrony srodowiska:
»Kiedy ostatnia rzeka zostanie zatruta i zginie ostatnia ryba, odkryje-
my, ze nie mozna je$¢ pieniedzy” (Stempek, Stelmach 2013: 125). Oprécz
informacji o ekologach, ktdérzy protestuja przeciw budowie autostrad,
testom na zwierzetach, elektrowni atomowej, zawarto tu takze wypo-
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wiedzi zwyklych ludzi wykonujacych rézne zawoddéw, ktérzy przeko-
nuja, ze niewiele trzeba, by dba¢ o srodowisko, np. w opinii sekretarki
wystarczy wylaczy¢ urzadzenia, kiedy ich juz nie uzywamy, drukowac
dwustronnie lub na makulaturze, zgniata¢ butelki przed wyrzuceniem,
uzywac swoich kubkow i sztu¢cédw zamiast plastikowych itd. (Stempek,
Stelmach 2014: 93). Wreszcie nie brakuje postulatow, jak na przyktad:
dbajmy o przyrode, naszg Ziemig, czystos¢ trawnikéw (Stempek, Stel-
mach 2013: 129).

Podsumowujac, problematyka klimatyczna i ekologiczna jest obecna
w podrecznikach do nauczania jezyka polskiego jako obcego. W tych
przeznaczonych dla poziomu podstawowego A2 zajmuje ona stosun-
kowo niewiele miejsca. Z dokonanego przegladu wynika, ze szerszy
zakres tematow dotyczacych klimatu znajdzie student korzystajacy
z Hurral!! Po polsku 2, natomiast tresci ekologiczne, zwlaszcza w for-
mie graficznej i dzwigkowej, s obecne w Polski, krok po kroku 2. Istotny
jest rowniez kontekst, w ktorym ukazywane sg interesujace nas zagad-
nienia. Mozna wnioskowa¢, ze w materialach dydaktycznych Polski,
krok po kroku 2 wlasciwie nie przekazuje si¢ wiedzy na temat klimatu
i ochrony srodowiska, bazuje si¢ na polskich realiach, ale sg one po-
kazywane w kontekscie globalnym, bez przynaleznosci panstwowe;j.
Z kolei w Hurral!!! Po polsku 2 mamy odwolania do probleméw kli-
matycznych i ekologicznych waznych w Polsce - a wiec nurtujacych
Polakéw. Jednoczesnie odnotowano rézne sposoby porzadkowania
i interpretacji prezentowanych zagadnien, zwigzanych z okreslonym
stosunkiem wobec badanych kwestii. W Hurra!!! Po polsku 2 studen-
ci moga wypowiada¢ si¢ na temat ochrony srodowiska, warto$ciowa¢
zachowania proekologiczne, co nie jest mozliwe w przypadku pod-
recznika Polski, krok po kroku 2, w ktérym wrecz narzuca si¢ postawy
proekologiczne.

Oczywiscie, moéwienie o tak istotnej problematyce staje si¢ w pelni
mozliwe dopiero na poziomie srednio zaawansowanym i zaawansowa-
nym, dlatego nalezy docenic to, ze Autorkom udalo si¢ zawrze¢ pewne
tresci dotyczace ekologii juz w podrecznikach przeznaczonych dla po-
ziomu podstawowego.
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Pro-environmental content in Polish glottodidactics on the
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Abstract: (limate change, increasing environmental awareness of societies across the world, and emphasising climate-related is-
sues in the public discourse are phenomena that have contributed to changes in the content of textbooks used in teaching
Polish as a foreign language. These are the main reasons for which this article was written. The aim of the text is to present
environmental aspects as an important lexical area and to trace the way in which itis featured in contemporary textbooks
from the point of view of the task-based approach. It assumes a focus on deliberate action of a social nature undertaken to
induce the activation of certain cognitive processes in learners and to lead them to solving the specific problem they face.
Further on in the article, teachers'and studentsattitudes towards pro-environmental content in Polish as a foreign lan-
quage classes were analysed on the basis of survey research. The text cites studies in the field of environmental humanities
and social psychology in the context of the glottodidactic process.
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Abstrakt: Imiany Klimatyczne, wzrost $wiadomosci ekologicznej spoteczeristw na catym Swiecie, akcentowanie problemdw kli-
matycznych w dyskursie publicznym — te zjawiska przyczynity sie do zmian w tresciach podrecznikéw do nauczania
polszczyzny wsréd cudzoziemcéw. To gtéwne powody powstania niniejszego artykutu. Celem tekstu jest ukazanie kwestii
zwigzanych ze Srodowiskiem jako waznego obszaru leksykalnego oraz przesledzenie sposobu jego realizacji we wspotcze-
snych podrecznikach z perspektywy podejécia zadaniowego. Zaktada ono nastawienie na celowe dziatanie o charakterze
spotecznym tak, aby prowadzi¢ uczacych sie do uruchomienia pewnych proceséw poznawczych oraz do rozwigzania
danego problemu. W dalszej czesci artykutu na podstawie badari ankietowych przeanalizowano stosunek nauczycieli
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oraz uczacych sie do tresci proekologicznych na zajeciach z jezyka polskiego jako obcego. W tekscie przywotano badania
7 zakresu humanistyki ekologicznej i psychologii spotecznej w kontekscie procesu glottodydaktycznego.

Stowa kluczowe:  glottodydaktyka polonistyczna, podejscie zadaniowe, mediacja, podreczniki do jpjo, humanistyka ekologiczna, edukacja
ekologiczna

Wstep

Wszechobecnos$¢ tematyki dotyczacej ochrony $rodowiska, kryzysu
klimatycznego oraz ekologicznego stylu zycia w dyskursie publicznym
i wreszcie zywe zainteresowanie humanistyka ekologiczng przedstawi-
cieli nauki - to kwestie, ktdre nie moga by¢ obojetne badaczowi oraz
praktykowi zwigzanemu z glottodydaktyka polonistyczng. Interdyscy-
plinarny charakter glottodydaktyki wymaga od niego interdyscypli-
narnych kompetencji (Jaroszewska, 2014:59). Z tego tez powodu w ni-
niejszym tekscie bede sie odwotywac do badan z zakresu humanistyki
ekologicznej, psychologii spolecznej oraz metodyki zadaniowej w dy-
daktyce nauczania jezykow obcych.

Osoba poznajaca jezyk obcy najczesciej (bo nie zawsze) uczy si¢ go
najpierw w warunkach sztucznych, sterowanych przez nauczyciela za
pomocg rozmaitych pomocy dydaktycznych, w tym przy uzyciu pod-
recznikow. To one stajg si¢ niejednokrotnie pierwszg platforma faczaca
uczacych sie jezyka obcego ze §wiatem, w ktdrym ten jezyk, zgodnie z po-
dejSciem kognitywnym, jest narzedziem wyrazania mysli, prowadzenia
rozméw, dyskusji i mediacji. Celem uczacych sie jest réwniez uzywanie
poznawanego jezyka do realizacji swoich dgzen w nowych warunkach.
W obszar moich rozwazan wlaczam zatem analize wybranych podrecz-
nikéw do nauczania jezyka polskiego jako obcego w kontekscie tresci
proekologicznych oraz zastosowania w nich podejscia zadaniowego,
szczegblnie mocno eksponowanego przez Rade Europy we wspolczesnej
glottodydaktyce, podejscia zawartego i opisanego w Europejskim Sys-
temie Opisu Ksztalcenia Jezykowego (ESOK, 2001) i zaktualizowanego
w 2018 roku w dokumencie Common European Framework of Reference
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for Languages: learning, teaching, assessment. Companion Volume with
new descriptors (w skrocie: CEFR CV, 2018). Interesuje mnie réwniez
nastawienie nauczycieli i uczacych sie do spraw zwiazanych ze srodowi-
skiem naturalnym, dlatego przytaczam wyniki badania przeprowadza-
nego w formie ankiety oraz obserwacji uczestniczacej.

Humanistyka ekologiczna a glottodydaktyka

W epoce antropocenu, czyli czasu panowania czlowieka na Ziemi,
trudno zaprzeczy¢, ze ludzkie dzialania mialy i nadal majg wpltyw na
dewastacje $rodowiska naturalnego'. Taki stan rzeczy ma swoje od-
zwierciedlenie w mysli naukowej, stad tez wyodrebnienie sig, a raczej
zintegrowanie obszaréw kilku dziedzin naukowych w jeden wspolny
obszar pod nazwg humanistyka srodowiskowa. Humanistyka $rodo-
wiskowa, czy tez ekologiczna, to multidyscyplinarna dziedzina badan,
ktéra ma wiele definicji i wigze sie z ruchami majacymi na celu ochro-
ne srodowiska oraz glosi konieczno$¢ podporzadkowania si¢ prawom
ekologicznym, a takze traktowania ludzkosci jako czesci catego zyjace-
go systemu. W obszarze humanistyki ekologicznej miesci si¢ takze za-
myst edukacyjny nastawiony ,,na ksztalcenie wrazliwosci ekologicznej
i wychowanie czltowieka w duchu empatii wobec innych form istnienia
(homo empathicus)” (Domanska, 2013: 21-31).

W dyskursie publicznym temat srodowiska naturalnego, zmian kli-
matu, ekologii i kryzysu zwigzanego z tymi zjawiskami przybiera rdz-
norakie formy i z cala stanowczoscia nalezy stwierdzi¢, ze jest on obec-

! Szerzej na ten temat por. Binczyk, 2018.

* Dowodem rosnacego zainteresowania mysleniem w kategoriach ekologii i ochrony
$rodowiska w humanistyce juz od lat 70. s3 nowe dziedziny, takie jak: antropologia,
a takze historia i filozofia ekologiczna/$rodowiskowa, do ktorych dofaczyly pdzniej:
ekoestetyka, ekomedia, ekokino, ekolingwistyka, ekopoetyka, ekokrytyka, ekosemio-
tyka, ekologia polityczna.



PS_P2021.28.045s.4z24 Postscriptum Polonistyczne, 2021 - 2 (28)

ny o wiele bardziej wyraznie niz jeszcze dwie lub trzy dekady wstecz.
Trudno zaprzeczy¢ aktualnosci tego tematu na calym globie, podob-
nie jak skali probleméw, ktére s3 przyczyna powstawania i potegowa-
nia konfliktéw na tle srodowiskowym miedzy narodami i wewnatrz
nich (Chakrabarty, 2018: 251). Na zmiany klimatyczne Ziemi wptynely
przede wszystkim potrzeby czlowieka i jego che¢ eksploatacji zasobow
naturalnych. Problem ten dotyczy mieszkancow catej planety i nie ma
zasiegu jedynie lokalnego czy wymiaru tymczasowego, o czym pisze
znawca historii srodowiskowej i skutkéw globalnego ocieplenia:

Jesli jednak spojrzymy na zmiane klimatyczng jako na jeden z wielu zazebia-
jacych si¢ probleméw - oprdcz lawinowego przyrostu ludnosci, zagrozenia
gltodem, wyczerpywania si¢ Zrodet wody pitnej, ekspansywnoéci przemystu
zaleznego od ograniczonych zasobéw, wzrostu nieréwnosci ekonomicz-
nych przyczyniajacych si¢ do powstawania sprzecznych intereséw na linii
czlowiek - zwierzg, straty siedlisk przez niektore gatunki, emisji gazow cie-
plarnianych itp. — o §wiatowym zasiegu i zwigzanych z faktem zachwiania
przez cztowieka ekologicznej réwnowagi w sposob, ktory w skali planetarnej
wplynal na dywersyfikacje zycia biologicznego, to zobaczymy w globalnym
ociepleniu problem ogolnoludzki (o innych gatunkach nie wspominajac),
a nie przejéciowy klopot, z ktérym mozna sobie poradzié, siegajac po alter-
natywne zrodla energii (Chakrabarty, 2018: 246-247).

Aktualno$¢ problemoéw zwigzanych z ekologia i ich bezposredni zwig-
zek z dziatalnoscia czlowieka niejako w sposdb posredni wplywa takze
na ksztalt tresci podrecznikéw do nauczania jezyka polskiego jako ob-

cego (jpjo).

Podreczniki jpjo a tresci proekologiczne

Cho¢ ekologia jest nauka, ktora zajmuje si¢ przede wszystkim relacja-
mi miedzy organizmami Zywymi na Ziemi, to w potocznym znaczeniu
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przyjelo sie¢ mysle¢ o niej zaréwno jako o wspoloddzialywaniu orga-
nizmdw na siebie (wraz z pozytywnymi i negatywnymi skutkami), jak
tez jako o ochronie $rodowiska. Dlatego w procesie glottodydaktycz-
nym czesto pod pojeciem ekologia kryja si¢ zakresy tematyczne zwig-
zane wlasnie z ochrong srodowiska i jego zanieczyszczeniem oraz ze
zmianami klimatu badz po prostu z ekologicznym stylem zycia. Na po-
trzeby tego artykulu postuguje si¢ wlasnie uproszczonym i powszech-
nie przyjetym rozumieniem ekologii (co$ jest ekologiczne, czyli natu-
ralne, oszczedne, bedace w zgodzie ze srodowiskiem, nieszkodliwe,
nietoksyczne, wielokrotnego uzytku). Ekologiczne sg rowniez dzialania
czlowieka, takie jak segregacja odpadéw, sadzenie drzew, nieuzywanie
foliowych reklaméwek oraz inicjatywy spoleczne czy nawet kierun-
ki myslenia, nawigzujace do filozofii ekologicznej, nie zas do ekologii
jako nauki przyrodniczej®. Nieekologicznie zas jest to, co ma negatywny
wplyw na $rodowisko naturalne.

W katalogach tematycznych, bedacych integralna czescia standardow
wymagan okreslajacych poziomy bieglosci jezykowej?, oraz w progra-
mach nauczania jpjo (Janowska i in., 2011) w opisie kazdego poziomu
znajduje si¢ kategoria nadrzedna: srodowisko naturalne. Pod tym po-
jeciem doprecyzowano zakres tematyczny, a tym samym leksykalny,
w zalezno$ci od poziomu (Tabela 1).

Interesujace nas tematy, czyli ochrona przyrody, klimat, proble-
my ekologiczne i kleski Zywiolowe, pojawia si¢ od poziomu B1, ktdry
uznawany jest za poziom samodzielnosci jezykowej. Warto zaznaczy¢,
ze jest to poziom $redni nizszy, na ktérym uczacy si¢ ,potrafi radzi¢
sobie w wigkszosci sytuacji komunikacyjnych, ktére moga sie¢ zdarzy¢
w czasie podrézy w regionie, gdzie mowi sie danym jezykiem” (ESOK,
2003: 33). Stad tez nalezy wnioskowac¢, ze leksyka zwigzana z klimatem

* Por.: https://www.ekologia.pl/wiedza/slowniki/leksykon-ekologii-i-ochrony-sro-
dowiska/ekologia [dostep: 16.02.2021].

* Na podstawie art. 11 i ustawy z dnia 7 pazdziernika 1999 r. o jezyku polskim (Dz.
U. z 2018 r. poz. 931) Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia

26 lutego 2016 r. w sprawie egzamindw z jezyka polskiego jako obcego.


https://www.ekologia.pl/wiedza/slowniki/leksykon-ekologii-i-ochrony-srodowiska/ekologia
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Tabela 1. Tematyka dotyczaca $rodowiska naturalnego proponowana na kolejnych
poziomach nauczania jezyka polskiego (opracowanie wlasne na podstawie

standardow okreslajacych poziomy bieglosci jezykowej).

Al pory roku, pogoda; podstawowe nazwy roélin i zwierzat

A2 klimat, pory roku, pogoda; krajobrazy;
podstawowe nazwy roélin i zwierzat

B1 klimat, pory roku, pogoda;
krajobrazy; $wiat roélin i zwierzat; ochrona przyrody

B klimat, pory roku, pogoda; krajobrazy; $wiat roslin i zwierzat;
ochrona przyrody; problemy ekologiczne
klimat, pory roku, pogoda; krajobrazy;

C1iC2 $wiat roslin i zwierzat; ochrona przyrody; problemy ekologiczne;

kleski zywiolowe

i ochrong srodowiska nie powinna by¢ na tym etapie nauczania zanadto
rozbudowana, a teksty (do czytania lub stuchania) powinny mie¢ jasna
i prosta budowe. Zdecydowany przyrost sfownictwa i skomplikowana
strukture tresci nalezy wprowadzac od poziomu B2.

Tematyka zapisana w standardach okreslajacych poziomy jezykowe
oraz w programach nauczania realizowana jest w podrecznikach, co
oczywiste. Warto natomiast zwrdci¢ uwage, ze przed rokiem 2000 uj-
mowanie ochrony srodowiska w spisach tresci podrecznikéw nie bylo
norma, stalo si¢ nig dopiero w podrecznikach, ktére powstawaly na po-
czatku XXI wieku’.

Przy wyborze podrecznikéw do analizy kierowalam si¢ nastepu-
jacymi kryteriami: rok wydania podrecznika, poziom jezykowy,
wskazanie danej pozycji przez respondentéw ankiety oraz moje do-
$wiadczenia w pracy z tym podrecznikiem podczas prowadzenia za-
je¢ lektoratowych. Na liscie znalazlo si¢ 11 pozycji, niektére z nich

* Pelng list¢ analizowanych podrecznikéw wraz z adresami bibliograficznymi za-

mieszczam na koncu artykutu.
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stanowig serie, inne sg pojedynczymi propozycjami dla danego po-
ziomu. Jedne publikacje przeznaczone sa dla konkretnego odbiorcy
(w zaleznosci od kraju pochodzenia, jezyka pierwszego, grupy wie-
kowej), inne s3 adresowane do odbiorcéw uniwersalnych. Tytuty,
ktore autorzy podrecznikéw wybierali do rozdzialéw poswieconych
tematyce $Srodowiskowej, poza stalymi zwigzkami typu: Srodowi-
sko naturalne, W zgodzie z naturg, Krélestwo zwierzgt, Swiat wokét
nas, czgsto przybieraja formy apelu majacego funkcje naklaniajaca:
Chronmy Ziemig, Na ratunek przyrodzie, metafor: Pod wielkim da-
chem nieba, frazeologizmoéw: Co w trawie piszczy, Co piszczy w pusz-
czy, Zielono mi!

Poréwnywane, wspdlne wszystkim analizowanym podrecznikom,
kategorie to: zakres leksykalny, zagadnienia gramatyczne oraz zadania
aktywizujace uczacych si¢. Pod wzgledem stownictwa i zagadnien gra-
matycznych badane podreczniki, z przyczyn oczywistych, czyli zobo-
wigzania wynikajacego ze standardéw, nie réznig si¢ miedzy sobg za
wiele. Leksyka dotyczy kategorii nadrzednej (Srodowisko naturalne),
a stopien jej trudnosci oraz skomplikowanie zagadnienia gramatyczne-
go zalezg od poziomu jezykowego oraz od potencjalnego odbiorcy pod-
recznika.

Tresci na temat kryzysu klimatycznego w podrecznikach do nauki
jpjo sa zwykle czerpane z medidw, nastepnie odpowiednio dydakty-
zowane i adaptowane na uzytek zaje¢ jezykowych. Jednakze nalezy
zwrdci¢ uwage, ze sa one bogate w slownictwo specjalistyczne, cha-
rakterystyczne dla poziomu B2, a wigc trudne, wymagajace pewnego
przygotowania merytorycznego, nierzadko réwniez od prowadzacego
zajecia. Refleksje nauczycieli na ten temat przytocze w dalszej czesci
tekstu.

Aby stwierdzi¢, czy w zakresie interesujacej mnie tematyki proponuje
sie uczestnikom procesu dydaktycznego zadania aktywizujace, prze-
analizowalam wybrane podreczniki pod tym wlasnie katem. Wsrod
dzialan wymagajacych, w mysl podejscia zadaniowego przedstawione-
go w dalszej czesci artykulu, uruchomienia u uczacych si¢ innych kom-
petencji, nie tylko lingwistycznych — mozna wyrdznic:
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o rysunek lub prezentacje na temat zwierzat i roslin dawnych, obec-
nych i tych z przyszlosci lub zwierzat domowych hodowanych
w roznych krajach: réznice i podobienstwa (podrecznik dla dzieci
i mlodziezy polonijnej, Wielka Brytania);

« prezentacje na temat roélin i zwierzat zyjacych na Ukrainie, przy-
gotowanie quizu dla grupy, plakatéw dwujezycznych, projekty
i prezentacje na temat Bieszczad i Puszczy Bialowieskiej (mto-
dziez szkolna, Ukraina, poziom B1-B2);

o przygotowanie filmikéw badz prezentacji na temat skutkéw nie-
odpowiedzialnej dziatalnosci cztowieka (odbiorca uniwersalny,
poziom B2);

« scenki rodzajowe, odgrywanie rdl - sytuacje zwigzane z zyciem
na wsi i w miescie, sprzeciw wobec budowania fabryki na miejscu
starego parku, segregowanie $mieci, wychodzenie z psem, ochro-
na ptakéw, napisanie listu oficjalnego do wiadz miasta w sprawie
budowy fabryki na miejscu lasu (odbiorca uniwersalny, poziom
A2/Bl);

o dyskusje na temat korzysci i wad ptynacych z budowy elektrowni
atomowej w poblizu skupisk ludzkich, tekst do gazety o koniecz-
nosci dbania o $rodowisko (odbiorca uniwersalny, poziom B2);

o przeprowadzenie ankiety wérdd kolegéw i kolezanek na temat ich
stosunku do ekologii, relacjonowanie wynikéw tej ankiety (wyra-
zanie danych), pisanie apelu o wzigcie udzialu w akeji (odbiorca
uniwersalny, poziom B2 - C2).

Okazuje sie, ze — w przeciwienstwie do wymagan dotyczacych zakre-
séw tematycznych i gramatycznych zawartych w standardach - podej-
$cie zadaniowe w analizowanych podrecznikach nie jest powszechnie
obecne, czasami mozna zauwazy¢ jedynie niewielkie nim inspiracje.
Przytoczone zadania aktywizujace uczniéw w niewielkim stopniu wy-
pelniaja zalecenia podejscia zadaniowego, gdyz ,realizacja zadan to
dzialanie zorientowane na osiaggniecie okreslonego celu w sytuacjach
zblizonych do rzeczywistych, zakonczone (czgsto) konkretnym rezulta-
tem” (Janowska, 2020: 519).
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Metodyka zadaniowa w glottodydaktyce

Rada Europy propaguje takie metody uczenia si¢ i nauczania, spisane
w Europejskim Systemie Opisu Ksztalcenia Jezykowego, ktore rozwi-
jaja postawy, wiedze i umiejetnosci pozwalajace zaréwno mlodszym,
jak i starszym uczacym si¢ na bardziej samodzielne myslenie i dziata-
nie, a takze na wigksza odpowiedzialno$¢ i wspolprace z innymi ludzmi
(ESOK]J, 2003: 9). Zatem dobrze zaprojektowane zajgcia z jezyka obcego
powinny uwzglednia¢ nastepujace aspekty: do czego uczacy si¢ potrzebu-
ja nowego jezyka, czego w zwiazku z tym trzeba ich nauczy¢, jak ich mo-
tywowac do pracy i do méwienia bez obawy o popelniane bledy. Niezwy-
kle istotnym elementem procesu nauczania jezyka obcego jest kontekst
mentalny uczacego si¢ (ESOK]J, 2003: 56), jego sposob myslenia, potrze-
by, dazenia, motywacje, zainteresowania prowadzace do decyzji o podje-
ciu dzialania. Dzialanie odpowiada potrzebie uczenia jezyka zywego, au-
tentycznego, ktory jest przede wszystkim narzedziem do wykonywania
rozmaitych zadan o charakterze spolecznym - to wlasnie dzialanie jest
podstawa metodyki zadaniowej (Janowska, 2011b: 220). Ponadto zadanie
(w rozumieniu metodyki zadaniowej) zaktada wieloetapowe dziatanie
poznawcze, czyli konieczna jest pewna wiedza o $wiecie, wiedza socjo-
kulturowa, znajomos$¢ norm spotecznych i wrazliwos¢ interkulturowa,
ktéra polega na umiejetnosci dostrzegania zwigzku miedzy kultura
wlasng a obcg (ESOK, 2003: 139). Wymienione czynniki merytoryczne,
lingwistyczne i czg$ciowo réwniez emocjonalne, wptywaja na poczucie
wlasnej wartosci uczacych sie, a ta z kolei sprzyja skutecznej realizacji
zadania, zaangazowaniu i motywacji. Nierzadko zadanie moze wydawac
sie, z réznych wzgledow, za trudne, zbyt skomplikowane, dlatego w tym
miejscu uwidocznia si¢ istotna rola nauczyciela, ktéry moze przygotowa¢
materialy pomocnicze, aby obnizy¢ stopien trudnosci zadania i zacheci¢
uczacych sie do podjecia dziatania. Jesli wymienione warunki nie zosta-
na spelnione, zainteresowanie studentéw jakimkolwiek tematem i swo-
bodne uczestnictwo w zajeciach moga by¢ niewielkie.
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Zawarte w Europejskim Systemie Opisu Ksztalcenia Jezykowego po-
dejscie zadaniowe szczegélowo omawia w licznych opracowaniach Iwo-
na Janowska, a jego istote oddaje tymi stowy:

Zainteresowanie zadaniem w nauczaniu jezykéw obcych wywodzi sie
z badan anglosaskich. Task-Based Language Teaching (TBLT) to odmia-
na podejscia komunikacyjnego skoncentrowanego nie na produkcie (np.
wypowiedzi ustnej, rozumieniu tekstu, itp.), lecz na procesie. Koncepcja
ta zaklada, ze przyswajanie jezyka zachodzi wowczas, gdy w klasie maja
miejsce odpowiednie procesy interakcji pomigdzy uczacymi si¢. Aby mo-
gly one zaistnie¢, nalezy zastosowa¢ specjalnie zaprojektowane zadania
instruktazowe, ktdre kladg nacisk na znaczenie i autentyczng komunika-
cje. Niewatpliwie nalezy stwierdzi¢, ze zadania wykorzystywane sa takze
w innych metodach lub podejéciach, ale podejscie zadaniowe traktuje je
jako podstawowa jednostke nauczania i uzasadnia ich uzycie. W naucza-
niu nalezy stworzy¢ taki kontekst, sytuacje, okolicznosci, ktére beda sty-

mulowaly naturalng zdolno$¢ uczenia si¢ uczniéow (Janowska, 2020: 507).

Zalozeniem nadrzednym podejscia zadaniowego jest nastawienie na
celowe dzialanie o charakterze spotecznym uczacych si¢ (przy czym na-
lezy zaznaczy¢, ze jest to dzialanie uwarunkowane kontekstem $rodo-
wiskowym i sytuacyjnym) tak, aby prowadzito ono do uruchomienia
pewnych proceséw poznawczych oraz do rozwigzania danego proble-
mu (ESOK], 2003: 20-21). W praktyce oznacza to, ze w procesie dydak-
tycznym powinny pojawia¢ sie zadania o charakterze pedagogicznym,
wywolujace niejako sztucznie sytuacje, w ktorej w sposéb sterowany
wprowadza si¢ sfownictwo i struktury gramatyczne. Drugi typ zadania
to sytuacje autentyczne, majace wysoki stopien realnosci, ktére poten-
cjalnie moga by¢ zrealizowane w prawdziwej sytuacji zyciowej, w prze-
strzeni pozaszkolnej (sytuacje z zycia wzigte)°.

¢ Odmienng kategorie, poza zadaniami pedagogicznymi i autentycznymi, stanowig
¢wiczenia: ,Zadania (pedagogiczne i autentyczne) stuza do rozwijania kompetencji —

ogodlnych i jezykowych oraz umiejetnosci szczegélowych. Natomiast ¢wiczenia sg od-
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Tabela 2. Zadanie pedagogiczne a zadanie autentyczne (opracowanie wlasne na pod-

stawie wskazanych Zrddet).

Zadanie pedagogiczne

Zadanie autentyczne

(uwzgledniajace aspekt spoteczny)

Gdy Mami dowiedziala si¢ o smogu wi-
szacym nad Krakowem, postanowita, ze
poszuka na weekend spokojnego, ekolo-
gicznego miejsca poza miastem. Pro-
sze postucha¢ i uzupelni¢ informacje
na stronie internetowej, ktora znalazla
Mami (Stempek, Stelmach, 2012: 127).

Przedyskutowanie ofert (podanych
wczesniej — dopisek WHG) na forum
i wybor najatrakcyjniejszej dla studen-
tow. (...) Przedstawcie na forum wszyst-
kie zalety ofert turystycznych, ktoére
analizowali$cie. Wspdlnie zadecydujcie,
ktdra z tych ofert jest najbardziej atrak-
cyjna (%), a ktora najmniej ciekawa
(*) dla studentéw. Uzasadnijcie swoj

wybor (Janowska, 2020: 518).

Przytoczone przyklady wskazujg wyraznie réznice miedzy zadaniem

pedagogicznym a autentycznym. Podczas wykonywania tego drugiego
nie wymaga si¢ od uczestnika procesu dydaktycznego operacji polegaja-
cych jedynie na zrozumieniu tekstu, lecz podjecia dziatania w celu usta-
lenia wspolnego wyjazdu na podstawie zgromadzonych danych (auten-

tycznych ofert turystycznych).

Janowska wskazuje na wielos¢ opiséw podejscia zdaniowego przy jed-
noczesnym wyroznieniu ich wspélnych parametréw:

zadanie jest dziataniem podejmowanym w $ciéle okre§lonym celu, re-

alizowanym przy uzyciu jezyka docelowego i zakonczonym zaklada-

nym, identyfikowalnym rezultatem; jezyk jest postrzegany nie jako cel

sam w sobie, ale jako narzedzie umozliwiajace osiagniecie celu - stad kon-

centracja przede wszystkim na znaczeniu, a dopiero w drugiej kolej-

nosci na poprawnosci uzytych form. Wykonanie zadania wymaga urucho-

mienia okres$lonych proceséw poznawczych (Janowska, 2020: 508).

powiedzialne za mechaniczne uczenie si¢ i utrwalanie form jezykowych, ktére z kolei

zostang uruchomione w kontekscie jezykowym i spotecznym (Janowska, 2020: 509).
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Mozna wiec oczekiwad, Ze temat szeroko pojetej ochrony srodowiska
i ekologii powinien przede wszystkim mobilizowa¢ do dziatania w $ci-
$le okreslonych sytuacjach, a same zadania powinny dotyczy¢ sfery pry-
watnej, publicznej, zawodowej i (lub) edukacyjnej, bliskiej uczacym sie.

Jak wynika z analizy podrecznikéw realizujacych tematy zwigzane ze
srodowiskiem, czesto stosowane s3 zadania o charakterze pedagogicznym,
natomiast do rzadkosci nalezg zadania autentyczne (w mysl podejscia za-
daniowego). Mozna pokusi¢ si¢ o stwierdzenie, ze lekcje na tematy ekolo-
giczne buduja obszerne stownictwo, ktére nie ma pokrycia w doswiadcze-
niu zyciowym oraz wiedzy stuchaczy’. Leksyka gromadzona w tym kregu
tematycznym nie stuzy zaspokajaniu potrzeb komunikacyjnych, ma stabe
umocowanie w potrzebie wyrazania swoich pogladéw, dlatego stownictwo
to czesto umyka z pamieci uczacych sie. Miedzy innymi z tego powodu po-
dejscie zadaniowe wydaje si¢ wlasciwe wiasnie do tego zagadnienia. Me-
toda zadaniowa nalezy do metod aktywizujacych, dzieki ktérym uczacy
si¢ moga kreatywnie uczestniczy¢ w zajeciach i odpowiedzialnie panowa¢
nad swoim procesem uczenia si¢, zdobywac samodzielnie wiedze poza sala
lekcyjna za pomocg narzedzi otrzymanych na zajeciach. Odpowiednio za-
projektowane zadanie uczy tez wspotpracy w grupie, rozwija umiejetnosé
rozwigzywania probleméw w drodze do osiagniecia celu. Ponadto zadanie
wymaga czesto wykorzystania wiedzy nie tylko jezykowej, budzi emocje,
ktore wptywaja na proces zapamietywania nowych wiadomosci. Dodatko-
wo metodyka zadaniowa ma warto$¢ motywacyjna®, a to niezwykle istotny
czynnik w nauczaniu jezykéw obcych zaréwno z perspektywy uczacych sie,
jak i prowadzacych zajecia. Opanowywanie jezyka Zywego, autentycznego,
nierzadko specjalistycznego, mobilizuje uczacych si¢ do wysitku.

7 Nierzadko slownictwo dotyczace ekologii i ochrony srodowiska mozna zakwalifi-
kowac jako stownictwo specjalistyczne, a studenci nieobeznani z tym tematem czesto
wykorzystuja strategie inferencyjne (czyli wnioskowanie na podstawie kontekstu czy-
tanego tekstu lub uslyszanych tresci), co nie zawsze prowadzi do precyzyjnego zrozu-
mienia niektérych poje¢, a czesciej do frustracji.

8 Na temat zalezno$ci migdzy doborem metod nauczania a motywacja uczacych si¢
por. Dirksen, 2017; Szalkowska-Kim, 2018; Komorowska, 2017.
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Metodyka zadaniowa potwierdza sens odejscia od kultury nauczania
/ wyuczania i przejscie do kultury uczenia si¢ i mediowania’. Postulat
ten znany jest juz od dawna w pedagogice i dydaktyce, gdyz uczenie si¢
ma swoja realizacje w aktywnym dziataniu w mysl zalecenia Konfucju-
sza: ,Powiedz mi, a zapomne, pokaz mi, a zapamietam, pozwdl mi zro-
bi¢, a zrozumiem”. Dzialanie jest naturalnym nast¢pstwem posiadania
i utrwalania wiedzy.

Ankieta — interpretacja wynikow

Zajecia z jezyka obcego czesto opieraja sie na konwersacji: sytuacji ko-
munikacyjnej, wymianie opinii miedzy interlokutoramilub na dyskusji,
a jej podstawg sg tematy, ktore mogg zainteresowac, tematy nosne, aktu-
alne, czesto takie, ktore budzg kontrowersje. Prowadzacy zajecia w gru-
pach wielokulturowych powinien by¢ szczegélnie wyczulony wlasnie
na tematy kontrowersyjne. Czy zagadnienia zwigzane ze $Srodowiskiem
naturalnym, ekologia, ekologicznym stylem zycia, dbaniem o przyrode
i problem kryzysu klimatyczny moga by¢ tematami kontrowersyjny-
mi? Czy raczej s3 tematami malo interesujacymi, nie wzbudzajacymi
zadnych emocji? Czy s3 one postrzegane z tej samej perspektywy przez
roznych uczestnikow procesu dydaktycznego, czy wszedzie (w zalezno-
$ci od kraju pochodzenia studentéw) maja jednakowa wage? Zapytatam
o to uczestnikéw badania, respondentéw ankiety na temat tresci ekolo-
gicznych w podrecznikach oraz na zajeciach jpjo.

Przeprowadzona przeze mnie ankieta miata za zadanie wysadowac,
jaki jest stosunek nauczycieli jezyka polskiego jako obcego do tematyki
ekologicznej poruszanej na zajeciach jezykowych i jej realizacji w pod-

° Mediacja jako sprawnos¢ jezykowa zostala szczegélowo opisana w rozszerzonej
wersji CEFR CV, 2018. Praktyczne przyklady zastosowania mediacji w podejsciu zada-
niowym opisano w artykule Jezykowe dziatania mediacyjne na lekcjach jezyka obcego.
Od teorii do praktyki dydaktycznej (Kucharczyk, 2020: 5-15).
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recznikach. Pojawily si¢ rowniez pytania o uczniéw i ich podejscie do
ekologii jako tematu zajg¢.

W badaniu wzigto udzial 54 nauczycieli z wieloletnim doswiadcze-
niem w uczeniu jezyka polskiego jako obcego w osrodkach polskich
i zagranicznych, zaré6wno na uniwersytetach, jak i w szkotach jezy-
kowych oraz szkolach polonijnych. Liczba respondentéw nie stanowi
reprezentatywnej grupy, ktorej odpowiedzi mialyby sie sta¢ podstawa
szerszych badan. Nie taki byl méj cel. Podczas konstruowania pytan
do ankiety mialam na uwadze przede wszystkim uzyskanie opinii
praktykow i poréwnanie ich z innymi pogladami oraz moimi spo-
strzezeniami. Dla tak okreslonego celu liczba odpowiedzi okazala si¢
wystarczajaca, aby mowi¢ o pewnych regularnosciach i wspdlnych
opiniach, tym bardziej, ze ankieta byla anonimowa, a respondenci
udzielajacy odpowiedzi dziatali bez kontaktu ze sobg. Wnioski ptyna-
ce z podsumowania ankiety nie sg efektem dyskusji, lecz opierajg si¢
na zebranych opiniach.

Najczesciej wskazywanym wiekiem osob nauczanych przez ankie-
towanych nauczycieli byl przedzial od 21 do 30 lat (46 respondentow
wskazalo ten przedziat), 26 respondentéw wskazato wiek 11-20 lat, a 27
respondentdw zaznaczylo, Ze ich uczniowie majg wiecej niz 31 lat. A za-
tem zdecydowana wiekszo$¢ grupy uczacych si¢ jezyka polskiego jako
obcego stanowig ludzie mtodzi, zwykle mtodziez szkolna i studenci,
znajduja si¢ wérdd nich réwniez osoby po 50. roku zycia.

Najczgsciej wskazywanym poziomem, na ktérym nauczyciele podej-
muja tematy ekologiczne, byly Bl i B2, pojawialy sie tez wskazania na
poziom A2 (28 osdb).

Az 86 % ankietowanych odpowiedzialo, ze podreczniki realizujg te-
mat ekologii w niewystarczajagcym stopniu. Pojawily si¢ nawet opinie
wyrazajace brak dostatecznie dobrych materiatéw do uczenia o przyro-
dzie, ekologii i o ochronie srodowiska. Te podreczniki, ktére ujmuja za-
gadnienie ekologii i klimatu w najciekawszy sposdb, zebralam w anek-
sie dotagczonym do artykutu. Przywotane podreczniki przeznaczone sg
na poziomy Bl, B2, C1. Wyjatkiem jest Krok po kroku 2 przeznaczony
na poziom A2/Bl, ktdry jest doceniany przez respondentéw za przygo-
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towanie materialu dla poziomoéw nizszych tak, aby mozna bylto przepro-
wadzi¢ fatwa dyskusje na temat ekologii w krajach studentéw.

A7 88% respondentéw przygotowuje samodzielnie materialy, aby méc
przeprowadzi¢ zajecia na temat klimatu i ekologii - s to materialy tek-
stowe, wizualne, audialne, quizy ekologiczne, gry planszowe (metody
aktywizujace, wlaczajace emocje). Powodem jest niedostosowanie pro-
pozycji podrecznikowych do wymagan grupy (stopien zaawansowania
jezykowego lub stopien zainteresowania tematem ekologii). Dydaktyzo-
wanie tresci zaczerpnietych z mediéw i powszechnie dostepnych opra-
cowan to przedsiewziecie niefatwe. Czestokro¢ takie dzialania, ktore
ankietowani uznawali za ucigzliwe, wymagaja od nauczyciela wzboga-
cenia wiedzy w tym zakresie i podania jej studentom tak, aby i oni ro-
zumieli odbierane tresci.

Zdecydowana wigkszo$¢ respondentéw twierdzi, ze temat ekologii
jest chetnie podejmowany przez studentéw, pod warunkiem, ze to za-
gadnienie ich interesuje, dotyczy ich otoczenia i gdy ich wiedza i poziom
jezykowy pozwalaja wypowiadac¢ si¢ na ten temat. Innym powodem
zaangazowania w tematyke lekcji sa osobiste dzialania proekologiczne
studentdw, np. sprzatanie $mieci w miejscach publicznych, wywiesza-
nie zimg pokarmu dla ptakéw (spostrzezenie to dotyczy gtéwnie ludzi
mlodych). Nastolatkowie w wieku 16-17 lat zostali w szkole wyposaze-
ni w wiedze na temat klimatu i chetnie dzielg si¢ nig na kursie jezyka
polskiego (tu wskazanie na szkolne programy nauczania w Niemczech,
Stowenii i w krajach skandynawskich). Innym powodem, dla ktorego
studenci chetnie wypowiadaja si¢ na temat ekologii, jest jego powszech-
na obecno$¢ w dyskursie publicznym. Kiedy przeglada si¢ Internet,
media spolecznosciowe, tego tematu po prostu nie mozna pominac. Ze
wzgledu na wzrost swiadomosci ekologicznej wypada by¢ ekologicz-
nym', bycie eko jest w tej chwili modne, godne nasladowania (zdrowe

1 Mozna tu zaobserwowac realizacje reguly sterujacej przebiegiem ludzkiego poste-
powania, mowa tu o spotecznym dowodzie stusznosci (jedna z sze$ciu regul psycholo-
gicznych wyodrebnionych w latach 90. XX wieku przez Roberta Cialdiniego — prakty-

ka i teoretyka psychologicznego wywierania wplywu spolecznego). Jestesmy bardziej
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odzywianie sie, ekologiczny styl zycia). Studenci czasem wypowiadaja
sie 0 tym do$¢ naiwnie lub bez przekonania, np. sprawa plastikowych
toreb w Chinach wcigz jest ogromnym problemem i mimo, ze miodziez
jest tego $wiadoma, uwaza, ze to wygodne oraz ze nie ma wplywu na
obecnos$¢ takich opakowan w sklepach" (wypowiedz respondenta).

Jesli zaobserwowano postawy przeciwne, czyli brak zainteresowania
tematem klimatu i ekologii, to wérdd przyczyn wymieniano: brak od-
powiedniej leksyki, brak zaangazowania w sprawy klimatu i ekologii,
zmeczenie czestotliwoscia wystepowania tego tematu w réznych sfe-
rach zycia. Zaréwno pierwsza postawa (aktywna), jak i druga (obojetna,
nieche¢tna) czesto byly uzasadniane zwigzkiem miedzy §wiadomoscia
ekologiczng a krajem pochodzenia studentéw. Na pytanie skierowane
do nauczycieli, czy zauwazajg zalezno$¢ miedzy checig podejmowania
tematu srodowiskowego i stopniem §wiadomosci ekologicznej a krajem
pochodzenia studentéw, padlo 60% odpowiedzi twierdzacych. Wielu
z nich wskazywatlo studentéw z konkretnych krajow jako tych, z ktdry-
mi trudniej przeprowadzi¢ lekcje na temat ekologii.

Cytuje za jednym z respondentéw: ,Hindusi, Ukraincy, Rosjanie,
Bialorusini, Wietnamczycy, Koreanczycy, Chinczycy czesto nie widzg
powodu, by méwi¢ o ekologii”. Mieszkancy tych panstw majg swiado-
mo$¢ istnienia takiej dziedziny naukowej, ale nie widzg sensu osobiste-
go zaangazowania w dzialania na rzecz ochrony $rodowiska. Nie cho-
dzi tu o generalizowanie (wsze¢dzie znajda si¢ jednostki reprezentujace
postawe odmienng od ogoétu) ani o niesprawiedliwe badz stereotypowe
potraktowanie przedstawicieli roznych krajow i kultur, lecz o uswiado-
mienie sobie faktu, ze obywatele niektérych panstw w mniejszym stop-

sklonni podgzaé za dziataniami oséb podobnych do nas samych, niz niepodobnych
oraz wtedy, gdy nie mamy pewnosci, co robi¢, bo wowczas poszukujemy wskazowek
u innych (Cialdini, 2000: 137).

" W tym miejscu warto przywola¢ spostrzezenia psychologa spolecznego Richarda
Nisbetta zawarte w ksigzce Geografia myslenia: ,Zachodni indywidualizm i wschodni ko-
lektywizm dotyczy nie tylko samowyrazania si¢ jednostki, checi wyrézniania lub prowa-

dzenia dyskusji, lecz dotyczy réwniez wiary w sprawczoé¢ jednostki” (Nisbett, 2008: 65).
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niu odczuwajg indywidulane obcigzenie dziataniami na rzecz ochrony
srodowiska, poniewaz mogg liczy¢ na wlasne panstwo, ktore organizuje
rozne dziatania (np. prace stuzb dbajacych o porzadek, firm segreguja-
cych $mieci). Bywa, ze studenci pochodza z krajow, w ktorych ekologia
nie jest wazna i nie podejmuje si¢ tam - z réznych przyczyn - dzialan
na rzecz dbania o planete i Srodowisko. Takie osoby wstydza sie niedo-
skonalych rozwigzan stosowanych w ich kraju, nie majg pozytywnych
wzorcow w najblizszym otoczeniu. Nie oznacza to, ze w wymienionych
krajach nie istnieje pojecie ekologicznego stylu zycia, a jedynie inna jest
tam $wiadomos¢ ekologiczna, co moze by¢ przeszkoda w pelnym uczest-
nictwie studentéw w zajeciach poswieconych temu tematowi. Niektorzy
studenci uwazaja, Ze problem ochrony $rodowiska jest wyolbrzymiany,
jest go za duzo w mediach i w debacie publicznej, dlatego maja sceptycz-
ne podejscie do zagadnien ekologicznych poruszanych na zajeciach.

Jesli nauczyciele nie podejmuja kwestii zwigzanych z ekologia, to
za gléwne przyczyny podaja: brak czasu, temat nie jest priorytetowy
w programie kursu, wiec mozna go poming¢, zajecia podrecznikowe
maja zbyt konwencjonalng forme, jest to temat sztampowy, oklepany,
nudny. Twierdzg tez, ze lekcje na ten temat moga by¢ nieatrakcyjne dla
studentow, szczegolnie wtedy, kiedy nauczyciel nie jest nim zaintereso-
wany i realizuje go jedynie z powodu jego obecnosci w programie lub
w podreczniku.

Nauczyciele podejmuja temat ekologii, poniewaz przewiduja go progra-
my nauczania, standardy wymagan egzaminacyjnych. Jest on tez trakto-
wany jako pretekst do wprowadzenia zagadnien gramatycznych i dobry
temat do dyskusji, poniewaz sprzyja spontanicznemu wyrazaniu swoich
opinii. Niektdrzy uwazaja, ze przy okazji tematyki ekologicznej fatwo
si¢ uczy wiedzy o Polsce (tak twierdzi nauczyciel polonijny). Ponadto na
temat klimatu i ekologii tocza si¢ wazne, $wiatowe dyskusje w mediach,
w parsie, Internecie, zatem studenci fatwo moga natknac¢ sie na te proble-
matyke, wiec dobrze jest wyposazy¢ ich w niezbedne stownictwo.

Ostatnia grupa nauczycieli traktuje zagadnienie ekologii jako wspdlne
wszystkim ludziom - tym ciekawsze, ze dotyczy reprezentantéw roz-
nych kultur. Nauczyciele ci kierujg si¢ rowniez pobudkami glottopeda-
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gogicznymi, co $wiadczy o ich interkulturowym podejsciu do nauczania
jezyka obcego. Podejmuja tematy proekologiczne, aby propagowa¢ od-
powiednie postawy wobec srodowiska naturalnego, uczula¢ na aktualne
problemy otaczajacego nas $wiata, uczy¢ odpowiedzialnosci spoleczne;.
Oto cytat z wypowiedzi respondenta: ,,Zalezy mi na podniesieniu $wia-
domosci ekologicznej, w Chinach ekologia jest w powijakach, wiec tego
typu zajecia oczami Europejczyka moga by¢ ksztalcace”. Respondent nr
2 (nauczyciel zagraniczny), pisze: ,W moim kraju temat ekologii nie jest
tak szeroko rozwiniety, jak w Polsce. Jest tu znacznie nizszy stopien swia-
domosci oraz poczucia odpowiedzialnoéci za otaczajacy swiat. Podajac,
jakie sa w Polsce podejscia do zagadnien ekologicznych, poszerzam wie-
dze ogolng ucznidw i stownictwo”. Z perspektywy nauczycieli uczacych
jpjo w Polsce okazuje sig, ze temat dbalosci o srodowisko jest elementem
kultury zycia codziennego Polakéw, poniewaz cudzoziemiec mieszka-
jacy w Polsce powinien by¢ oswojony z tutejszymi zwyczajami, chocby
segregowania $mieci (dotyczy to gtéwnie studentéw spoza Europy).

Temat ochrony srodowiska jest zdecydowanie czesciej wykorzystywa-
ny do tworzenia wypowiedzi ustnych (95% respondentéw) niz pisem-
nych (70%).

Proponujac lekcje na temat ekologii, mozna realizowa¢ wiele zagad-
nien gramatycznych - tak twierdzi znakomita wiekszos¢ ankietowa-
nych (88%). Do najczeéciej wymienianych nalezg: tryby rozkazujacy
i przypuszczajacy, formy nieosobowe czasownika, czasowniki modalne
i niefleksyjne, rzeczowniki odczasownikowe, stopniowanie przymiotni-
kow i przystowkow.

W jaki sposéb zajecia jezykowe (jpjo) moga mie¢ charakter edukacji
dla klimatu i wptywac na swiadomos¢ ekologiczng uczacych sie? To py-
tanie nieobowigzkowe i konczace kwestionariusz. Odpowiedzi na nie
udzielilo 75% ankietowanych, z czego zdecydowana wigkszos¢ widzi
w takich dzialaniach sens nie tylko jezykowy, lecz takze poznawczy,
ksztalcgcy. Zajecia jezykowe podnosza poziom wiedzy ogdlnej, wpty-
wajg na ksztaltowanie postaw proekologicznych, a dzigki dyskusjom
i lekturom odpowiednich tekstéw pobudzaja do refleksji. Jedna z oséb,
ktére wypelnily ankiete, pisze: ,,Zajecia z jezyka obcego to zawsze za-
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jecia polegajace na odkrywaniu czegos$ nowego. Mozna to wykorzystac,
proponujac uczniom ciekawe i niebanalne materialy. Wiedza, ktéra
zdobeda w taki sposdb, jest bardzo cenna”. Pojawialy sie réwniez opinie,
ze lekcje jezyka polskiego nie wyposaza w wiedz¢ merytoryczng, dadza
za$ narzedzie do wyrazenia swoich opinii w nowo poznawanym jezyku.
Niektdrzy respondenci twierdza, ze zajecia jezykowe niewiele zmienig
w stylu zycia i postawach uczacych sie.

W ankiecie pojawilo si¢ réwniez nastepujace pytanie dotyczace za-
stosowania zadan (w ujeciu proponowanym przez metodyke zadanio-
wa) w kontekscie lekcji o klimacie: Czy wykorzystuje Pani/Pan temat
klimatu i ekologii do zadan, ktére wymagaja od uczacych sie pewnego
wysitku, dziatan, uruchomienia okreslonych proceséw poznawczych,
np. projekt grupowy lub rozwigzanie jakiego$ problemu. Twierdzace
odpowiedzi respondentéw wynosilty 42,3%, a przeczace — 57,7%. Zatem
wiekszos¢ z nich nie stosuje takich zadan, czyli nie projektuje proble-
moéw zblizonych do tych, ktére spotykamy w zyciu. Ci zas, ktorzy od-
powiedzieli twierdzaco, do dzialan zadaniowych zaliczaja: przygotowa-
nie prezentacji przez studentéw na temat ochrony $rodowiska w Polsce
i w ich kraju, obserwacje proekologicznych zachowan Polakéw i poréw-
nanie ich z podejmowanymi przez mieszkancéw wlasnego kraju, przy-
gotowanie projektu ekologicznego dla dzielnicy lub miasta, dyskusje
dotyczace sposobow na zatrzymanie globalnego ocieplenia. Swoje pro-
pozycje podato 21 respondentéw, czyli okolo 40% ankietowanych, co
wskazuje na dos¢ niska powszechno$¢ stosowania rozwigzan metodyki
zadaniowej przy podejmowaniu zagadnien ekologicznych.

/akonczenie

Zmiany klimatyczne we wspotczesnym $wiecie i podwyzszona swiado-
mos¢ ekologiczna spowodowaly, ze sfownictwo i tematy dotyczace sze-
roko pojetej ochrony srodowiska pojawiaja si¢ w podrecznikach prze-
znaczonych na coraz nizsze poziomy. Opisy poszczegoélnych poziomow
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nauczania wyznaczaja jedynie szeroka kategorie srodowisko naturalne,
natomiast jej realizacja w materiatach (tekstowych, wizualnych) propo-
nowanych przez autoréw podrecznikéw jest rézna. Wynika to z dyna-
miczne zmieniajacej si¢ rzeczywisto$ci i diagnozowania potrzeb odbior-
cow tresci dydaktycznych. Zadaniem glottodydaktyka jest uczy¢ mowic¢
o problemach i rozumiec odbierane tresci, a tresci srodowiskowe sg dos¢
powszechne i fatwo dostepne. Niestety dyskurs publiczny cechuje kata-
strofizm ekologiczny, nie tylko w Polsce, co moze budzi¢ lek i znieche-
cenie u odbiorcéw, a - jak wiadomo - edukacja ,wspierana” strachem
nie przynosi dobrych efektéw. W procesie edukacji ekologicznej istot-
ne jest budzenie empatii, zrozumienia i wrazliwo$ci na biosystem oraz
inne istoty zyjace. Myslenie inkluzyjne i oparte na relacjach czlowieka
z biosfera wydaje si¢ tutaj kluczowe. A zatem warto prowadzi¢ zajecia
w duchu psychologii pozytywnej i kreowania pomyslnej wizji przyszto-
$ci. W przestrzeni zajec jezykowych mozemy dyskutowac na temat stylu
zycia wspoélczesnych ludzi, omawia¢ podobienstwa i roznice w podej-
$ciu do natury w réznych czedciach $wiata i zastanawia¢ sig, jak kon-
kretne zachowania wptywaja na stan naszej wspdlnej planety.

Z jednej strony ankietowani nauczyciele wskazuja na potrzebe i ko-
nieczno$¢ poruszania spraw zwiazanych z ekologia na zajeciach oraz
potwierdzaja wiele udanych realizacji tego tematu, z drugiej zas§ mowia
o licznych trudnosciach napotykanych gtéwnie ze wzgledu na zrézni-
cowanego kulturowo odbiorce oraz z powodu braku dobrze dostosowa-
nych materiatéw dydaktycznych. Czesto przyznaja (blisko 60% ankieto-
wanych), ze ich zajecia na tematy proekologiczne nie w petni angazuja
i motywuja studentéw do dzialania, a nierzadko przybierajg charakter
informacyjny. Z kolei opinie studentéw, zebrane wsréd niewielkiej gru-
py na podstawie mojej obserwacji uczestniczacej, wskazujg na zacieka-
wienie tematem ekologii i jego duzg wartos¢ poznawczg. Jednak uczest-
nicy zaje¢ konwersacyjnych podkreslaja trudnosdci zwigzane z lukami
w wiedzy na ten temat oraz brakami w zakresie specjalistycznej leksyki
dostosowanej do tematu.

Cechami dobrego glottodydaktyka, poza wiedza merytoryczna, sa
- miedzy innymi - wysoka kompetencja interkulturowa i empatyczne
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nastawienie, ktére pozwalaja mu w sposéb subtelny faczy¢, a nie dzie-
li¢, uczestnikow zaje¢, ktorzy czesto reprezentuja odmienne postawy
i poglady. Przygotowanie zaje¢ o tematyce ekologicznej dla grupy wie-
lokulturowej wymaga od nauczyciela duzego wyczucia i wiedzy, ponie-
waz nie wszedzie jednakowo mysli si¢ o ochronie $rodowiska, cho¢ to
problem wspolny wszystkim mieszkanicom Ziemi. Trudno jest zalozy¢,
ze wszyscy wiedzg to samo, myslg tak samo i sg gotowi do zmiany my-
$lenia o potrzebach czlowieka i sposobach ich zaspokajania. Te aspekty
nalezy bra¢ pod uwage, proponujac zajecia polegajace na zrealizowaniu
zadania o charakterze spotecznym.

Celem niniejszego tekstu byto wskazanie pewnych prawidtowosci wy-
stepujacych w podrecznikach oraz zaprezentowanie opinii Srodowiska
glottodydaktyki polonistycznej w kontekscie zagadnien proekologicz-
nych. Wydaje si¢, ze propozycje projektéw i dobrych praktyk wiazacych
temat edukacji klimatycznej na zajeciach jezyka polskiego jako obcego
z podej$ciem zadaniowym mogg stac sie podstawg odrebnych rozwazan.
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go, Krakéw. (poziomy B2-C2)

Burkat A. i in., 2010, Hurra po polsku 3, Prolog Publishing, Krakéw. (poziom: B1)

Ciesielska-Musameh R., Guziuk-Swica B., Przechodzka G., 2019, Z polskim w Swiat 2,
Wydawnictwo UMCS, Lublin. (poziomy B1/B2)

Guziuk-Swica B. i in., 2018, Jezyk polski bez granic, Wspdlnota Polska, Lublin. (mlodziez

szkolna, Ukraina, poziom B2)
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Kotak K. iin., 2017, Raz, dwa, trzy i po polsku mowisz Ty!, T. 2, 3, 5, Wydawnictwo Uni-
wersytetu Warszawskiego, Warszawa. (seria, dzieci i mlodziez na Ukrainie, poziomy
A2-C1)

Kotak-Danyi K., Stencka-O’'Neill A., Wegner T., 2020, Zanim zadzwoni dzwonek, Fun-
dacja TPE, Warszawa-Londyn. (seria, dzieci i mlodziez polonijna w Wielkiej Brytanii,
cz.213)

Lewinski P, 2001, Oto polska mowa, Wydawnictwo Uniwersytetu Wroclawskiego, Wro-
claw. (poziom B2)

Madeja A., Morcinek B., 2007, Polski mniej obcy, Wydawnictwo Naukowe ,,Slask’, Kato-
wice. (poziom B2)

Seretny A., 2017, Kto czyta, nie blgdzi, Towarzystwo Autoréw i Wydawcéw Prac Nauko-
wych Universitas, Krakéw. (poziomy B2-C1)

Seretny A., 2019, Stownictwo polskie w ¢wiczeniach dla obcokrajowcow, Wydawnictwo
Prolog, Krakéw. (poziom B2)

Stempek 1., Stelmach A., 2012, Polski krok po kroku 2, Wydawnictwo Glossa, Krakéow.
(poziomy: A2-B1)
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Climate and natural environment in Polish as a foreign language
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Abstract: This text results from a conference organised as part of the VF project entitled The 14 Humanities Education for the Climate,
held online on 11 March 2021. In the face of the increasingly intense climate change affecting the lives of all of us, Polish
glottodidactics cannot remain indifferent either. A topical issue is how to harness it for the purposes of green studies. The
paper seeks an answer to this question on a local level by analysing materials intended for teaching Polish as a foreign
language created for students learning it in Slovakia. The second part of the paper contains recommendations on how to
expand such aids by adding further environmental content. The basis underlying the above research is primarily the Ordi-
nance of the Minister of Science and Higher Education of 26 February 2016 on examinations in Polish as a foreign language,

" Niniejsze opracowanie powstalo w ramach projektu VF no 22020071: The V4
Humanities Education for the Climate. Diagnoses — Best Practices - Recommendations
[HEC]. Zostalo wygloszone na konferencji HEC w marcu 2021 r. Wigcej na ten temat:
https://www.hec.us.edu.pl/edukacja-dla-klimatu-ksztalcenie-uniwersyteckie-i-
szkolne-11-03-2021r/ [dostep: 1.05.2021].

" This study was developed as part of the following project: VF no 22020071: The V4
Humanities Education for the Climate. Diagnoses — Best Practices - Recommendations
[HEC]. It was presented at the HEC conference in March 2021. More at: https://www.
hec.us.edu.pl/edukacja-dla-klimatu-ksztalcenie-uniwersyteckie-i-szkolne-11-03-
20211/ [accessed: 1.05.2021].
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and in terms of identifying lexical content, itis provided by Lexical competence of learners of Polish as a foreign language in
light of quantitative studies. Annex 2 (Seretny, 2011).
Keywords: Polish glottodidactics, green studies, environmental teaching in Polish studies, glottodidactics for the climate

Abstrakt: Niniejszy tekst stanowi poklosie konferencji zorganizowanej w ramach projektu VF pt. The V4 Humanities Education for
the Climate, ktra odbyta sie 11 marca 2021 . online. W obliczu coraz gwattowniejszych zmian klimatu wptywajacych na
7ycie nas wszystkich rowniez glottodydaktyka polonistyczna nie moze pozostac obojetna. Aktualnym problemen staje sie
to, w jaki sposéb zaangazowac ja do celéw humanistyki ekologicznej. Autorka artykutu prébuje znalez¢ odpowiedz na to
pytanie na ptaszczyznie lokalnej, analizujac materiaty przeznaczone do nauczania jezyka polskiego jako obcego powstate
2 mysla o odbiorcach uczacych sie tego jezyka na Stowadji. W drugiej czesci tekstu formutuje rekomendacje dotyczace
wzbogacenia wspomnianych pomocy o dalsze treéci $rodowiskowe. Podstawe dla powyzszych badan stanowi przede
wszystkim Rozporzqdzenie MNISW z dnia 26 lutego 20161 w sprawie egzamindw z jezyka polskiego jako obcego, a pod
wzgledem identyfikacji tresci leksykalnych — Kompetencja leksykalna uczqcych sie jezyka polskiego jako obcego w Swietle
badari ilosciowych. Aneks 2 (Seretny, 2011).

Stowa kluczowe:  glottodydaktyka polonistyczna, humanistyka ekologiczna, polonistyczna dydaktyka srodowiskowa, glottodydaktyka dla
klimatu

Zagadnienia zmian klimatu oraz ochrony srodowiska pojawiaja si¢ co-
raz czedciej w dyskursie medialnym, a to dlatego, Ze zaczynamy dotkli-
wie doswiadczaé przeklenstwa zycia ,w epoce geologicznej antropoce-
nu, ktdra cechuje dominujacy wptyw czltowieka na ziemski ekosystem”
(Cudak, 2020: 20). Wydaje si¢ paradoksalne, iz dopiero od niedawna
ekologia zajmuje wazne miejsce w naszym $wiatopogladzie, szczegdlnie
ze wspomniana epoka, jak podaja badacze, trwa juz od okolo 200-250
lat (Cudak, 2020: 20). W obliczu tego globalnie i lokalnie wszechobec-
nego problemu, nazywanego dzi$ nie tyle zmiang klimatu, co raczej
kryzysem klimatycznym, réwniez glottodydaktyka (polonistyczna) nie
moze pozosta¢ obojetna. Celem podejscia zadaniowego i komunikacyj-
nego w nauczaniu jezyka obcego jest wszak udostepnienie studentom
i kursantom odpowiednich narzedzi, aby byli w stanie skutecznie od-
bierac i przekazywac w jezyku docelowym istotne dla nich tresci. Trud-
no za takie nie uzna¢ kondycji otaczajacego nas swiata w skali mikro
i makro. Ponadto zadaniem kazdego procesu edukacyjnego powinno
by¢ ksztaltowanie odpowiednich postaw wobec $wiata. Jest to zreszta
zgodne z wytycznymi porozumienia klimatycznego przyjetego w Pa-
ryzu w 2015 r., a szczegdlnie z zawartym w nim celem 13. zréwnowa-
zonego rozwoju Dziatania w dziedzinie klimatu, ktéry zaklada m.in.,
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by ,,zwiekszy¢ poziom edukacji oraz potencjal ludzki i instytucjonalny,
podnie$¢ poziom $wiadomosci na temat tagodzenia zmian klimatycz-
nych, adaptacji i skutkéw zmian klimatycznych oraz systemoéw wcze-
snego ostrzegania przed zagrozeniami” (Cel 13).

Cele analizy

Niniejszy artykul po$wigcony jest zatem tematyce klimatu oraz szero-
ko pojetego $rodowiska naturalnego w ujeciu lokalnym: z perspektywy
pomocy do nauczania jezyka polskiego jako obcego (dalej: njpjo) prze-
znaczonych dla studentéw uczacych si¢ na stowackich uniwersytetach'.
W dalszej czgsci przyczynku zrealizowane zostang przede wszystkim
trzy cele. Pierwszym z nich jest przedstawienie i ocena stanu wspo-
mnianych narzedzi glottodydaktycznych pod katem tego, czy spel-
niajg najbardziej aktualne funkcje ,,(...) humanistyki ekologicznej czy
srodowiskowej, a moze juz polonistycznej dydaktyki ekologicznej czy
tez dydaktyki dla klimatu” (Cudak, 2020: 20). To innymi stowy préba
odpowiedzi na pytanie, czy istniejace pomoce nadaja si¢ do roli pro-
pagatora postaw prosrodowiskowych, czy jednak nalezy je uzupelni¢
o dodatkowe tresci nauczania. To stanowi tez drugie zadanie niniejsze-
go artykulu: w przypadku gdy omawiane materialy wymagaja dopre-

! Pozwalam sobie rozszerzy¢ w taki sposob tytulowe okre$lenie ,podreczniki
njpjo przeznaczone dla Stowakoéw” przez wzglad na studentéw uczacych sie jezyka
polskiego na kierunku studia $rodkowoeuropejskie oferowanym na Uniwersytecie
Komenskiego (dalej: UK) w Bratystawie, ktorych jezykiem ojczystym nie jest jezyk
stowacki, jednak najcze¢$ciej znaja go juz w stopniu komunikatywnym. W najnowszych
publikacjach powstajacych w ramach bratystawskiej serii Polski na A uwzgledniamy
zaréwno w koncepcji podrecznikoéw, jak i ich podtytule, Ze sg to pozycje ,,(nie tylko)
dla Stowakow?”, a wigc staramy si¢ odpowiada¢ na wyzwania ,nowej humanistyki” -
»wielo-, transkulturowosci i ruchéw migracyjnych” (,Postscriptum Polonistyczne”
2018, nr 2 (22)).
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cyzowania, zaproponowane zostang stownictwo, tematy i zagadnienia,
o ktdre nalezy wzbogaci¢ zajecia z jezyka polskiego jako obcego (dalej:
jpjo) na réznych poziomach zaawansowania (A1-C1%). Za podstawe do
stworzenia konkretnych rekomendacji i wytycznych leksykalnych dla
kazdego poziomu postuzy pozycja Kompetencja leksykalna uczgcych sig
jezyka polskiego jako obcego w swietle badan ilosciowych. Aneks 2 Anny
Seretny (2011), zawierajgca grona wyrazowe, ktére powinni opanowa¢
uczniowie od Al do B2.

Klimat i srodowisko
— tematyczne i gramatyczne zakresy zagadnienia

Jesli przyjrze¢ sie Rozporzgdzeniu Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzsze-
£0 (2016), mozna zauwazy¢, ze w Katalogu tematycznym B — na kazdym
poziomie zaawansowania, poczynajac od tego najnizszego, pojawia si¢
zagadnienie pt. Srodowisko naturalne obejmujace swoim zakresem co-
raz szersze tresci.

Dla poziomu Al sg to: pogoda, pory roku, podstawowe nazwy zwie-
rzat; dla A2: te same zagadnienia rozszerzone o podstawowe nazwy ro-
$lin oraz elementy krajobrazu. Dla Bl to nazwy roslin i zwierzat (bez
epitetu ,podstawowe”), ale tez ochrona przyrody, ekologia i klimat. B2
wprowadza dodatkowo rozrdznienie na zwierzeta domowe i dzikie, za$
C1 wymienia réwniez kleski zywiotowe.

Oprocz zagadnien poswieconych eksplicytnie sSrodowisku naturalne-
mu, we wspomnianym katalogu wystepuje rowniez szereg innych tema-

* Niniejszy artykul nie uwzglednia poziomu C2 wydzielonego zgodnie z Europejskim
Systemem Opisu Ksztalcenia Jezykowego (dalej: ESOK]) ze wzgledu na to, ze program
njpjo na UK w Bratystawie konczy si¢ egzaminem panstwowym magisterskim na
poziomie Cl1, a wiec obecnie nie ma (i prawdopodobnie w najblizszym czasie nie
bedzie) pomocy przeznaczonych dla omawianej grupy odbiorcéw na poziomie

zaawansowanym C2.
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tow, ktdre stwarzaja pretekst do tego, aby ,,przemyci¢” tresci srodowi-
skowe — o czym bedzie jeszcze mowa w dalszej czgsci artykutu.

Omawianie problemoéw jezykowych podczas lekeji jpjo rowniez moze
stuzy¢ celom dydaktyki dla klimatu. Zgodnie ze wspdlczesnymi ten-
dencjami obecnymi w glottodydaktyce, nie wprowadzamy bowiem tre-
$ci gramatycznych w oderwaniu od tych leksykalnych i komunikacyj-
nych, ale raczej pracujemy na tekstach, ktorych tematyka moze wszak
odnosic¢ si¢ do srodowiska naturalnego. Tu takze (dla kazdego poziomu)
wyroznia sie zagadnienia z zakresu poprawnosci gramatycznej, ktore
stwarzaja okazje do poruszania interesujacej nas problematyki. Dla po-
ziomu Al moze si¢ ona pojawi¢ przy odmianie przymiotnikéw, dery-
wacji przystéowkow odprzymiotnikowych czy poszczegélnych przypad-
kach deklinacyjnych z towarzyszacymi im przyimkami. Na A2/B1 taka
szanse stanowi stopniowanie przymiotnika i przystéwka. Na wyzszych
stopniach zaawansowania zaczynajg pojawiac si¢ procesy stowotworcze
(np. tworzenie przymiotnikéw odrzeczownikowych).

Jak wida¢, wspomniane Rozporzgdzenie MNiSW (2016) nie narzuca
lektorom $cistych ram dotyczacych realizacji wybranych tematéw i za-
gadnien, ale raczej definiuje pole minimum, ktére nalezy opanowac¢ na
danym poziomie.

Klimat i sSrodowisko naturalne
w podrecznikach dla Stowakow

Majac okreslone zakresy tematyczne i gramatyczne, mozna przyjrzec sie,
czy i wjaki sposoéb tresci klimatyczne pojawiajg sie w pomocach przezna-
czonych dla studentéw uczacych si¢ jezyka polskiego na stowackich uni-
wersytetach. Wynik tej analizy pozwoli na sformulowanie propozycji do-
tyczacych ewentualnego wzbogacenia materiatéw o kolejne zagadnienia.

Pod takim katem zostanie oméwionych siedem pozycji powstatych na
Stowacji lub przy wsparciu stowackich polonistéw w ciggu ostatniego
(prawie) ¢wieréwiecza.
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Pierwsza chronologicznie i niewatpliwie najbardziej znang w $rodo-
wisku glottodydaktycznym ksigzka przeznaczong dla Stowakow jest Po
tamtej stronie Tatr (Pancikova, Stefanczyk, 1998, 2003). Ten podrecznik
mial za zadanie towarzyszy¢ studentom od poczatku ich przygody z jpjo
do poziomu progowego (B1). Mozna go uzna¢ za przyklad tego, w jaki
sposdb podejscie do njpjo oraz do ochrony przyrody zmienito si¢ od po-
czatku XXI w. - srodowisko naturalne pojawia si¢ tam bowiem gltéwnie
za sprawg ¢wiczen gramatycznych i przykiadéw, a nie jako samodzielny
temat. Nie oznacza to oczywiscie, Ze nie warto z niego skorzysta¢ w cha-
rakterze uzupelnienia dla innych materiatéw.

5) Spojte vety spojkami: ani, choé, gdyby:

Vzor: . . . Gdybyédmy . . . mieli pieniadze, tobydmy pojechali
Z wami.

.. byla ladna pogoda, nie wybraliSmy sie na spacer.
2. ... nie §wiecilo slonice, . . . . . . . .. nie padal deszcz.
3. . mialem wiele czasu, prawie nic nie zrobilem.
4. . ... byly na twoim miejscu, inaczej by$my postapily.
5. Nie mam ochoty i§¢ dokina, . .. .. . .. oglada¢ filmu w domu.
6. .o mialta te ksiazke, chetnie bym ci pozyczyta.
T bylem zmeczony, zabralem sie do pracy.

Rysunek 1. (Pancikovd, Stefanczyk, 2003: 195)

Kolejng chronologicznie pomoca dla Stowakow jest preszowska Slo-
vencina a polStina. Synchronne porovnanie s cviceniami (Sokolova i in.,
2012). Jest to pozycja koncentrujgca si¢ na poréwnaniu obu jezykow
z perspektywy systemu jezykowego, a wigc ponownie sugerowana raczej
jako uzupelnienie niz podrecznik kursowy. Ze wzgledu na powyzsze
zastrzezenia nie zostanie tu szerzej omoéwiona.

Trzecig publikacja warta wspomnienia jest lubelsko-banskobystrzycki
Dwujezyczny podrecznik komunikacji jezykowej dla stuzb ratowniczych po-
granicza polsko-stowackiego (Majewska-Wojcik i in., 2016). I znédw — nie jest
to uniwersytecki podrecznik lektoratowy, jako ze celuje w specyficzng gru-
pe odbiorcéw i jej potrzeby. Dlatego tez sklada si¢ z dwdch czedci: ogolnej
i specjalistycznej. O ile tej pierwszej dos¢ fatwo przypisa¢ poziom poczat-
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kujacy, o tyle druga moze wyrywkowo funkcjonowac jako uzupelnienie dla
innych materiatéw o konkretne tresci. Czg¢$¢ ogdlng charakteryzuje rozbu-
dowane omowienie zjawisk pogodowych i pér roku, co jest uzasadnione za-
interesowaniami zawodowymi grupy odbiorczej. Rozdzial specjalistyczny
w niezwykle szczegdlowy sposéb porusza kwestie zywiolow i ich skutkéw,
co odpowiada wymaganiom egzaminacyjnym na poziomie Cl oraz moze
stanowi¢ punkt wyjscia do dyskusji nad konsekwencjami zmian klimatu.

Cwiczenie 3. Do ktérych zywioléw pasuja poniisze wyrazy? Ku ktorym Ziviom
mozno priradit’ niZSie uvedené vyrazy?

wiaé — fitkat, pali¢ si¢ — horiet, rzeka — rieka, pozrywane dachy — strhnuté (postrhdvané)
strechy, potok —potok, czad — oxid uholnaty, $nieg — sneh, zasypac¢ — zasypat, silny wiatr — silny
vietor, ptona¢ — horiet, potamane drzewa — poldmané stromy, wylewaé — vylievat, wyrwane
drzewa — vytrhnuté stromy (spadnuté stromy), ogien — ohen, zalana piwnica — zafopend
pivnica, podtopienie — zdplavy, poziom wody — hladina vody, zaproszy¢ ogien — neiimyselne
zaloZit poziar, dym —dym, pogorzelisko —zhorenisko, pozrywane linie elektryczne — strhnuté
| elektrické vedenie, woda — voda, zapalic si¢ — vznietitsa

LAWINA POWODZ POZAR WICHURA

Rysunek 2. (Majewska-Wojcik i in., 2016: 51)

Na koniec spisu pomocy glottodydaktycznych dla odbiorcéw stowac-
kojezycznych poswigce wigcej miejsca bratyslawskiej, niekomercyjnej
serii Polski na A, ktora zaczeta by¢ wydawana w 2014 r. dzigki wspar-
ciu Ministerstwa Edukacji Narodowej Republiki Stowackiej (Minister-
stvo Skolstva, vedy, vyskumu a $portu Slovenskej republiky), a jej kon-
tynuacje umozliwil Miedzynarodowy Fundusz Wyszehradzki (VUSG
No 61000029). Polski na A to jedyny cykl podrecznikéw lektoratowych
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przeznaczonych dla Stowakéw. Jak dotad opublikowano cztery tomy na
poziomy A1-B2, wcigz zatem brakuje ksigzki, z ktdérej mogliby korzy-
sta¢ studenci na poziomie magisterskim, przygotowujacy si¢ do egzami-
nu panstwowego z jezyka polskiego na poziomie Cl.

Pierwszym podrecznikiem z serii jest skrypt Kingi Wawrzyniak
(2014) obejmujacy swoim zakresem materiat dla poziomu Al. Pojawiaja
sie w nim zagadnienia wymienione w Katalogu B dostosowane do tem-
pa pracy ze Stowakami, przy czym, jesli chodzi o podstawowe nazwy
zwierzat, sa to: kaczka, kon, kot, krolik, kurczak, kura, mysz, pies, zaba’.
Taka leksyka wystepuje przede wszystkim w ¢wiczeniach i przykladach
gramatycznych oraz fonetycznych.

W zeszycie ¢wiczen do pierwszej czedci serii (Obertova, 2021) zagad-
nienia z tego wlasnie tomu (Wawrzyniak, 2014) zostaja rozwinigte. Na-
lezy zwroci¢ uwage szczegolnie na tekst opisujacy elementy krajobrazu
Polski, ktéry znajduje sie juz w lekcji 1 (Obertova, 2021: 7). Cho¢ te-
matycznie jest on blizszy poziomowi A2, njpjo studentow stowianskich
umozliwia wprowadzanie tekstéw o wyzszym poziomie zaawansowa-
nia juz od pierwszych zaje¢. Cwiczenie stanowi przyktad tego, Ze mate-
riaty dotyczace srodowiska naturalnego mozna prezentowac przy okazji
realizacji innych celéw jezykowych, nawet usprawniania wymowy.

I1. Prosze przeczytaé na glos podane teksty. Uwazaj na akcenty i poprawna wymowe
wszystkich glosek. Wybierz jeden tekst, nagraj sie, a nastepnie wyslij nagranie do
nauczyciela.

Natura, bogactwo Polski

Polacy moga by¢ dumni z r6znorodnosci przyrody. Znajduja si¢ tu 1 gory, 1 morze, 1 jeziora. Sg
tu takze wulkany, pustynia, geoparki, parki krajobrazowe 1 narodowe,
mnostwo rezerwatow, wodospadow, jaskin, rzek, kotlin... Polska to
naprawdg roznorodny 1 zielony kraj. Pigkno polskiej przyrody moze
nie robi az takiego wrazenia na samych Polakach, ale zdumiewa
zagranicznych turystow.

Rysunek 3. (Obertovd, 2021: 7)

* Brakuje leksemow ptak i srodowisko, ktdre znajduja si¢ w pierwszym tysiacu gron

wyrazowych, a wiec przeznaczonych na poziom Al (Seretny, 2011).
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W czesci drugiej serii (Krzempek, 2014), obejmujacej poziomy A2/Bl,
pojawia sie lekcja poswiecona w calosci tematyce zwierzecej (Krzem-
pek, 2014: 39-44), jednak wymaga uzupelnienia o aspekt ochrony za-
grozonych gatunkéw, na co szanse stwarzaja koncowe pytania majace
sktoni¢ studentéw do dyskus;ji:

XIII. Prosze wypowiedzie¢ sie na nastepujjce tematy:

= Jakie zwierzeta lubisz, a jakich nie? Dlaczego?

*  Czy znasz jakie$ nieprawdziwe, obiegowe opinie na temat zwierzat?

»  (Czy zgadzasz sie z twierdzeniem, Ze , kto nie lubi zwierzat, ten nie lubi ludzi™?
*  Czy zwierzeta moga mieé pozytywny wplyw na zdrowie czlowieka?

* W jaki sposob czlowiek dzi§ zagraza zwierzetom?

* Co sadzisz na temat badan na zwierzetach?

Rysunek 4. (Krzempek, 2014: 44)

W niektdrych ¢wiczeniach wystepuja réwniez nazwy podstawowych
rodlin, takich jak choinka, drzewo, kwiat*. Brak jednak osobnej lekcji
poswieconej ochronie przyrody, ekologii czy klimatowi. Wyrazy wy-
mieniane przez Anne Seretny (2011) jako minimum dla pozioméw A2/
B1 (jak np. srodowisko czy atmosfera) pojawiaja si¢ w ¢wiczeniach albo
w kontekscie niezwigzanym z omawianym (por. domowa, wesola, mita
atmosfera). Leksemy z zakresu 1001-2000: klimat, ochrona, pozar nie
wystepuja.

W podreczniku zostaly ujete dwie lekcje, wpisujace sie w tematyke
srodowiskowa wymieniona w Katalogu B dla poziomu B1. Sg to Waka-
cyjne podréze (Krzempek, 2014: 45-50) oraz Moje miasto (Krzempek,
2014: 81-86), ktore realizujg wybrane zagadnienia dotyczace krajobrazu
wiejskiego oraz miejskiego.

Cze¢s$¢ wspomnianych tematéw wymienionych w Katalogu B wyste-
puje w trzecim podreczniku omawianej serii (Zakrzewska-Verdugo,

* Brakuje leksemoéw notowanych przez Anne Seretny (2011), takich jak: brzoza,
dgb, gozdzik, jarzyna, kasztan, krzak, krzew, kwitngc/zakwitngé, réza, sosna, trawa,

tulipan, wierzba, zboze.
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Rysunek 5. (Zakrzewska-Verdugo, 2021: 156-157)

2021) - na poziomie B2. W publikacji znajdziemy rozdziat zatytuto-
wany Na fonie przyrody (Zakrzewska-Verdugo, 2021: 61-71), w kto-
rym pojawiajg si¢ kwestie wpltywu czlowieka, konsumpcji i postepu
technologicznego na klimat i Srodowisko, ekologicznej uprawy roslin,
wegetarianizmu i weganizmu, zagrozonych gatunkow zwierzat, ocie-
plenia klimatu.

Elementy zwigzane ze srodowiskiem naturalnym i jego ochrong wy-
stepuja jednak wyrywkowo w innych lekcjach: w rozdziale W pierw-
szym rzedzie (Zakrzewska-Verdugo, 2021: 24-29), dotyczacym sys-
temu politycznego i gospodarczego, pojawia si¢ ochrona $rodowiska
naturalnego rozumiana jako problem gospodarczy Polski; w Do ustug!
(Zakrzewska-Verdugo, 2021: 46-50) mowa o recyklingu jako ustudze;
z kolei w Krzyku mody (Zakrzewska-Verdugo, 2021: 51-60) - o zréw-
nowazonej modzie oraz kosmetykach w wielorazowych opakowaniach.
Roéwniez w probnym egzaminie ustnym na poziom B2 uwzglednione
zostaly ilustracje i komentarze dotyczace pozytywnych wiesci na temat
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ochrony srodowiska® (Zakrzewska-Verdugo, 2021: 156-157), inspirowa-
ne artykulem Maura Gattiego (2019).

Whnioski z analizy oraz rekomendacje

Na podstawie zaprezentowanych materialéw mozna stwierdzi¢, ze
w nowszych podrecznikach temat srodowiska naturalnego i zmian kli-
matu jest wyrazniej obecny - szczegdlnie w pozycjach przeznaczonych
dla studentéw na wyzszych poziomach zaawansowania.

Przeanalizowane tresci pozwalajg réwniez na sformutowanie kilku
postulatéw dotyczacych pomocy uzywanych na poszczegélnych pozio-
mach bieglosci.

Wydaje si¢, ze poziom Al daje niewielkie pole do popisu - wszak
w podrecznikach dla poczatkujacych zwyklo si¢ ogranicza¢ do leksy-
ki dotyczacej zjawisk pogodowych, poér roku oraz podstawowych nazw
zwierzat. W kontekscie zmian klimatycznych coraz czesciej mowi si¢
o tzw. nowych porach roku oraz ekstremalnych zjawiskach pogodo-
wych, nic zatem nie stoi na przeszkodzie, aby te zagadnienia pojawity
sie jak najwczes$niej.

Czg$¢ 2 podrecznika z serii Polski na A stwarza wigcej okazji do posze-
rzenia tematyki zaje¢ o aspekty klimatyczne: lekcja o zwierzetach moze by¢
pretekstem do rozmowy o ich ochronie, rozdzial o miescie - o zmianach
ekologicznych; o turystyce — o podrézowaniu przyjaznym dla naszej plane-
ty. Lekcja Czy lubisz gotowac? (Krzempek, 2014: 53-57) moze inspirowac do
poruszenia tematu diet ograniczajacych spozycie migsa. Wszystkie te pro-
pozycje i sposéb ich realizacji zalezg wylacznie od inwenciji lektora.

Cze$¢ 3 podrecznika wspomnianej serii w najobszerniejszy sposob
porusza zagadnienia zmian klimatu oraz srodowiska naturalnego, co
nie oznacza bynajmniej, ze nie pozostawia miejsca na dodawanie ko-

> W sumie leksem srodowisko pojawia sie¢ w tym podreczniku 26 razy, za$ klimat/

klimatyczny - 8 razy.
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lejnych tresci. Na pewno warto bytoby wprowadzi¢ leksyke dotyczaca
roélin, poniewaz w zadnej z omawianych pozycji nie pojawit si¢ rozdziat
im poswiecony.

Dotychczas nie powstala ksigzka skierowana do stowackojezycznych
studentéw zaawansowanych. Mamy nadziej¢, ze w ramach bratystaw-
skiej serii w przysztosci uda nam si¢ uzupetnic te luke. Rozporzgdzenie
MNiSW (2016) podpowiada szereg zagadnien, ktore moglyby si¢ zna-
lez¢ w publikacji na poziomie C1. Jesli chodzi o tematyke srodowisko-
w3, obejmowalaby ona m.in.: teksty naukowe, publicystyczne i literac-
kie dotyczace ochrony przyrody; wolontariat i organizacje pozarzadowe
(aktywnos¢ spoleczng) w zakresie przeciwdzialania zmianom klimatu,
choroby cywilizacyjne wynikajace z zanieczyszczenia srodowiska, Zyw-
no$¢ modyfikowang genetycznie i inne zagrozenia naturalne — przede
wszystkim kleski zywiotowe. Jak na razie na Cl ostatnie zagadnienie
mozna omawia¢ przy wykorzystaniu podrecznika lubelsko-banskoby-
strzyckiego (Majewska-Wojcik i in., 2016).

Piszac wylacznie o podrecznikach przeznaczonych dla odbiorcy sto-
wackojezycznego, nie probuje bynajmniej zasugerowaé korzystania
wylacznie z tych pomocy - wszak na glottodydaktycznym rynku wy-
dawniczym istnieje szereg wspanialtych publikacji przeznaczonych dla
szerszego grona odbiorcow, bez wzgledu na ich jezyk ojczysty. Wiasnie
o takie tresci warto uzupelnia¢ stowackie materialy. Niewatpliwg prze-
waga tych pierwszych jest to, Ze czgsto maja atrakcyjng szate graficz-
ng, poniewaz zostaly przygotowane przez profesjonalnych grafikéw czy
tez sg regularnie aktualizowane. Z drugiej strony slowackie materialy,
»uszyte na miare” uczestnikéw miejscowych lektoratow, uwzglednia-
ja typowe dla nich problemy jezykowe, a takze liczbe zaje¢ w ramach
poszczegolnych kierunkéw njpjo. Sa réwniez fatwo (i najczesciej nie-
odptatnie) dostepne dla kazdego studenta. Najlepiej odzwierciedlaja
tez uwarunkowania polsko-stowackie, poruszaja nie tylko globalne, ale
réwniez lokalne i transgraniczne problemy, w tym te dotyczace ochro-
ny $rodowiska i klimatu. Dlatego postuluje¢ nie tylko o uzupelnianie
ich o dalsze ogélnodostepne materialy glottodydaktyczne, ale réwniez
o adaptowanie najaktualniejszych tekstow medialnych - zaden pod-
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recznik nie bedzie bowiem w stanie w czasie rzeczywistym odzwiercie-
dli¢ zmian klimatycznych toczacych sie na naszych oczach. Dostosowa-
nie tych pomocy dydaktycznych do potrzeb studentéw nalezy wiec do
lektora - nie tylko na Stowacji.
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Plakat — Polska Ryszarda Kai:
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W nauczaniu jezyka polskiego jako obcego

Poster — Poland by Ryszard Kaja: on landscapes and ecology in
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Abstract:
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Abstrakt:

Stowa kluczowe:

Inthe article, | focus on the possibility of using posters by Ryszard Kaja from the series Plakat - Polska [Poster — Poland] in Polish
as a second/foreign language classes, with particular emphasis on environmental issues: the climate catastrophe and littering
the planet. | chose Kaja's posters because they are very popular among tourists visiting Poland, they are valued by art historians
and critics, and | also see their potential in use for teaching Polish language and culture. | describe my own teaching experiences,
I present proposed linguistic and communication exercises, and suggest cultural aspects that can be addressed in PFL classes at
different levels. | selected 10 images related to the coastal area: Baltic Sea, Sopot, Chatupy, Ustka, Krynica Morska, Kqty Rybackie,
Zutawy, Nadmorze, teba and Vistula Lagoon. At the start of the article, | introduce the artist. | subsequently indicate the place the
poster holds in education, focusing particularly on the possibility of using cognitive metaphor theory in relation to the analysis and
interpretation of posters. My analysis and interpretation of selected posters and the proposed language exercises fit within the
framework of green studies. The article can be helpful for teachers of PFL, as it proposes specific instructions, and also shows how
content included in curricula can be combined with discussion of current issues.

green studies, poster, Anthropocene, Polish glottodidactics

W artykule skupiam sie na mozliwosci wykorzystania plakatéw Ryszarda Kai z serii Plakat — Polska na zajgciach z jezyka
polskiego jako obcego (drugiego), ze szczegdlnym uwzglednieniem problematyki ekologicznej: katastrofy klimatycznej i za-
Smiecenia planety. Wybratam plakaty Kai, poniewaz ciesza sie one ogromna populamoscia wsréd turystow odwiedzajacych
Polske, 53 cenione przez historykéw i krytykow sztuki, a ponadto widze w nich potencjat dydaktyczny wart wykorzystania
w nauczaniu jezyka i kultury polskiej. W artykule opisuje wiasne doswiadczenia dydaktyczne, przedstawiam propozycje cwi-
azen jezykowych i komunikacyjnych oraz sugestie zagadnieri kulturoznawczych, ktére mogq zosta¢ poruszone na zajeciach
jpjo na réznych poziomach zaawansowania. Wybratam 10 obrazéw zwiazanych z obszarem nadmorskim: Baftyk, Sopot,
Chatupy, Ustka, Krynica Morska, Kqty Rybackie, Zutawy, Nadmorze, teba oraz Zalew Wislany. Na poczatku artykutu przyblizam
sylwetke artysty. Nastepnie wskazuje miejsce plakatu w edukadji, zwracajac szczegdlng uwage na mozliwos¢ uzycia teorii
metafory kognitywnej w odniesieniu do analizy i interpretacji plakatow. Analize i interpretacje wybranych plakatow oraz
proponowane ¢wiczenia jezykowe wpisuje w nurt humanistyki ekologicznej. Artykut moze by¢ pomocny dla lektoréw jpjo,
poniewaz zawiera propozycje konkretnych polecer, ponadto wskazuje na mozliwosci taczenia tresci zawartych w programach
nauczania z dyskusj o aktualnych problemach.

humanistyka ekologiczna, plakat, antropocen, glottodydaktyka polonistyczna
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»Plakatow tak pieknie opisujacych Polske nie stworzylby ktos, kto nie
poznal doglebnie wielu zakatkéw catkowicie odmiennego swiata. Inne
kultury, inne tradycje, inna kuchnia - to dato naped do opisania Polski”
(Marcinkiewicz, 2018: 33) - pisze o dzielach z serii Plakat - Polska Ry-
szarda Kai wydawca i kolekcjoner Krzysztof Marcinkiewicz. Cykl licza-
cy ponad 160 plakatow' przedstawiajacych rézne atrakcje turystyczne
naszego kraju jest najbardziej rozpoznawalnym osiggnieciem zmarlego
w 2019 roku (mial zaledwie 57 lat) artysty plastyka, absolwenta poznan-
skiej ASP, projektanta plakatow teatralnych, operowych, a przez ostat-
nie lata tworczosci — przede wszystkim turystycznych. Popularnos¢ jego
dziet oraz poslugiwanie si¢ przez artyste wizualng metafora, wykorzy-
stywanie rozpoznawalnych landmarkéw, gry stowne w tytulach - to
argumenty za tym, iz plakaty z tej serii warto wykorzystywac jako ma-
terialy w nauczaniu cudzoziemcéw kultury polskiej i jezyka polskiego
jako obcego.

W artykule opisze swoje do$wiadczenia oraz propozycje ¢wiczen
jezykowych i komunikacyjnych, a takze sugestie zagadnien kulturo-
znawczych, ktére moga zosta¢ poruszone na zajeciach jpjo na réznych
poziomach zaawansowania. Z obfitego zbioru plakatéw turystycznych
Kai proponuj¢ rozwazy¢ grupe 10 obrazéw zwigzanych z obszarem nad-
morskim: Battyk, Sopot, Chatupy, Ustka, Krynica Morska, Kgty Rybackie,
Zutawy, Nadmorze, Leba oraz Zalew Wislany. Dokonam krotkich analiz
wybranych plakatéw, aby wskaza¢ w nich elementy metaforyczne, wie-
loznaczne, ktére moga tez stanowi¢ punkt wyjscia do dyskusji w gru-
pach wysoko zaawansowanych o zainteresowaniach humanistycznych.
Przedstawione pomysly nie maja charakteru scenariuszy lekeji, a jedy-
nie wskazujg na dydaktyczny potencjal wybranych plakatow Kai w od-
niesieniu do tematéw lekeji pojawiajacych si¢ w wielu podrecznikach
jpjo i wynikajacych z programéw nauczania oraz wymagan certyfika-
towych. Rozwijajac pomyslty na zaangazowane $rodowiskowo zajecia
jpjo, skupitam si¢ na temacie $mieci, biorac pod uwage tresci istniejace

! Caly cykl do przejrzenia na stronie: https://galeriaplakatu.com.pl/plakat-polska/
[dostep: 22.03.2021].
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w podrecznikach i opracowaniach metodycznych, a takze wybrane kon-
teksty literackie.

Ryszard Kaja — mistrz plakatu turystycznego

Kaja byl zapalonym podréznikiem, a rownoczes$nie uwaznie przygladat
sie bardziej i mniej znanym miejscom w Polsce, by nastepnie poswie-
ci¢ im plakaty oparte na barokowym koncepcie. Plakat — Polska to nie
tylko obiekty kolekcjonerskie i eksponaty galeryjne, ale tez pocztowki
i wydruki réznego formatu obecne w sklepach z pamiatkami w calej
Polsce, czesto kupowane przez zagranicznych turystéw. Plakat — Polska
mozna uzna¢ za kontynuacje tradycji polskiego plakatu turystycznego,
ktorego rozkwit przypadl na okres dwudziestolecia miedzywojennego,
kiedy to ,[w] plakatowej reklamie przedsiebiorstw komunikacyjnych
handlowa promocja splatata si¢ w subtelny sposéb z propaganda kra-
ju” (Warda, 2015: 32). Plakaty Kai nie tylko promujg miejsca ciekawe
dla podréznikéw - to takze dziela, ktdre cechujg sie ironig, humorem.
Artysta zaprasza odbiorce, by podazal za tokiem jego wizualnych i wer-
balnych skojarzen. Kaja starannie dobiera barwy i dopracowuje kompo-
zycje, a obiekty na plakatach nie zawsze sg oczywiste i jednoznaczne -
jak np. w monochromatycznym plakacie Katowice, w ktérym w plaskiej
kompozycji nagromadzono schematyczne kontury licznych budynkéw
reprezentujacych réznorodng architekture miasta.

Tworca serii Plakat - Polska czerpie z réznych stylow, w jego pracach
znajdziemy inspiracje m. in. art déco i modernizmem (Gdynia), abs-
trakcjonizmem (£6d%), kubizmem (Solina), sztuka ludowa (Koniakow,
Podhale). Trudno scharakteryzowa¢ tak obfity zbior dziel, z ktorych
czg$¢ to obrazy figuratywne (Szamotuty), czgs¢ — realistyczne i surre-
alistyczne ujecia roélin (Ameryka), zwierzat (Polska z tosiem) lub bu-
dynkéw (Gdarisk), a czes¢ — niemal abstrakcyjne kompozycje ksztattow
i barw odzwierciedlajacych uproszczony uktad krajobrazu (Matopolska,
Ursynéw). Plakaty odnoszg si¢ do regionéw, miast, konkretnych dziel-
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nic, takze do utartych wyrazen okreslajacych cele podrézy (Nadmorze
- pisane lacznie w tytule plakatu, Zadupie), czasem tez do polskich tra-
dycji (Zaduszki)?. Artysta jest tez wrazliwy na jezyk, obrazujac ponet-
ng sylwetke kobiety w plakacie Babia Gora, umieszczajac w powietrzu
ryby w Rybnej, czy respektujac zapis jezykéw mniejszosci (Slonsk lub
Kaszébé).

Plakat w (glotto)dydaktyce polonistycznej

O dydaktycznych walorach plakatu napisano juz wiele: umozliwia ¢wi-
czenia z zakresu analizy i interpretacji dziela plastycznego, sktania do
uwaznej obserwacji kompozycji i uzywania srodkéw plastycznego wyra-
zu (kompozycji, kolorystyki, §wiatlocienia, ksztaltow); a jego minimali-
styczna forma zach¢ca do poszukiwania wizualnych metafor i symboli.
Publikacje na ten temat dotycza przede wszystkim plakatu na lekcjach
jezyka polskiego (zob. Slésarz, 2013; Budzik, 2013; Budzik, 2016/2017),
réwniez w kontekscie filmoznawczym (zob. Budzik, Kasprzak, 2020;
Filmoteka Narodowa [online]). W literaturze dotyczacej glottodydak-
tyki polonistycznej nie poswigcono szczegdlnej uwagi plakatom?, cho¢
mozna uznacé, iz obrazy te moga by¢ zaréwno przedmiotem nauczania
na zajeciach z zakresu kultury polskiej, jak i narzedziem utatwiajacymi
ksztalcenie wszystkich sprawnosci jezykowych, nauczanie sfownictwa
oraz zagadnien gramatycznych — moga by¢ zatem wykorzystywane po-
dobnie, jak teksty literackie czy dzieta malarskie (zob. Szatasta-Rogow-
ska, 2007; Przechodzka, Trebska-Kerntopf, 2001; Miodunka, 2009).
Inspirujace sa refleksje Anny Burzynskiej, ktéra bada uzytecznosé
teorii metafory kognitywnej na lekcjach jpjo (Burzynska, 2001). Bio-
rac pod uwage wizualny charakter metafor wykorzystywanych przez

* Propozycja wykorzystania plakatu Zaduszki: zob. Budzik, Tambor, 2018: 52-53.
* O koniecznoéci uzupelnienia wiedzy na temat tej dziedziny twdrczosci artystycz-

nej w materiatach do nauki jpjo pisal juz Garncarek, 1997.
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Kaje, rekonstrukcja metafory kognitywnej lezacej u zrodla danego pla-
katu moze by¢ jednak zbyt skomplikowane dla uczacych sig, poniewaz
wymaga szerokiej wiedzy historycznej, spolecznej oraz kompetencji
interpretacyjnych. Cwiczenie polegajace na sformutowaniu metafory
kognitywnej pasujacej do wybranych plakatéw przeprowadzitam wigc
w grupie lektorek i lektoréw oraz stuchaczek i stuchaczy podyplomo-
wych studiéw kwalifikacyjnych nauczania jpjo. Efektem byty m. in.
propozycje: miasto to fabryka (Katowice), rzeka to kobieta (Wista), Po-
lacy to fosie oraz las to doktor (Polska z losiem), morze to relaks (So-
pot), Warszawa to zabawa (Warszaffka). Nauczyciele docenili przede
wszystkim plakaty komentujace wspdlczesnos¢ Polski, jak np. Stolice
ze sloikami jako aluzja do potocznej nazwy naptywowych mieszkan-
céw Warszawy, ktérzy na weekendy wracajg do domdw i przywoza od
rodzicéw zapasy zywieniowe, czy Warszaffke przedstawiajaca syrene
przyozdobiong modnymi akcesoriami i z lusterkiem w reku - ten ob-
raz rozpoznali jako fagodng kpine z imprezowych obyczajow czesci
warszawiakow.

Plakaty turystyczne Kai w nauczaniu jpjo moga by¢ materiatem ilu-
stracyjnym na zajeciach realioznawczych dotyczacych na przyktad
geografii Polski, historii kultury, najwazniejszych zabytkow, ale tez
zwyczajow oraz dyskutowanych szeroko kwestii §wiatopogladowych,
obyczajowych (Polska z butelkg wodki i §ledziem, Zaduszki) czy nawet
politycznych (Sfupsk). Wybrane obrazy wykorzystywalam w swojej
praktyce dydaktycznej juz na poziomie A0, umieszczajac plakaty od-
noszace si¢ do najwazniejszych miast i regionéw Polski w prezentacji
bazujacej na mapie kraju?, a przy okazji — ¢wiczac fonetyke, kiedy stu-
denci powtarzali za mna nazwy miejsc, po ktérych wirtualnie podro-
zowalismy.

Y Wiecej na temat zaje¢ zob. http://www.lekcjeofilmie.pl/2017/10/podroz-po-
-polsce-czyli-geografia-z.html?q=Kkaja; prezentacja z plakatami w otwartym doste-
pie i z mozliwoécig duplikowania oraz dostosowania do wlasnych potrzeb: https://
prezi.com/-qdf3ufd2qs7/?token=afbf79ea0c9aaalf30361d5c125bb6062c8949b2a-
10bel7290c1dbd5c67282¢6 [dostep: 22.03.2021].
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W strone ekologii
i dydaktyki zaangazowanej

Seria Plakat - Polska moze stanowi¢ uzupelnienie lekcji jezykowych po-
$wieconych tematyce podroézy, przyrody i ochrony srodowiska. Zagad-
nienia opisu natury i ekologii s3 ze soba zwigzane, jak dowodzi zesta-
wienie tematéw przygotowane przez Wiolette Hajduk-Gawron (2020)
na podstawie programow nauczania (Janowska i in., 2011). Ochrona
przyrody uzupelnia zestaw tematow zwigzanych z klimatem, pogoda,
krajobrazem i §wiatem roslin i zwierzat juz od poziomu B1, na poziomie
B2 pojawiaja si¢ ,,problemy ekologiczne”, doprecyzowane na poziomach
Cl i C2 w postaci tematu klesk zywiolowych. W zbiorze zadan przygo-
towujacych do egzaminu na poziomie C2 znajdziemy polecenie wypo-
wiedzi ustnej nt. zasmiecenia Ziemi (Zarzycka i in. 2009). Tematy eko-
logiczne pomagaja réwniez kursantom ¢wiczy¢ si¢ w okreslonych przez
wymagania certyfikatowe rolach komunikacyjnych, takich jak: turysta,
znajomy, kolega, przyjaciel, cztonek rodziny, czytelnik, widz. Dodata-
bym jeszcze nieujete w wytycznych, ale istotne przeciez we wspolcze-
snym $wiecie role: dziennikarz, aktywista, influencer.

W ostatnich latach w polskiej nauce zyskuje na znaczeniu nurt hu-
manistyki ekologicznej (m. in. Domanska, 2013; Fiedorczuk, 2015). Za-
klada on miedzy innymi polaczenie nauki akademickiej z ksztaltowa-
niem postaw, co przekiada si¢ na postulaty zaangazowanej dydaktyki.
Na gruncie glottodydaktyki polonistycznej opisano badania dotyczace
wdrozenia perspektywy ekolingwistycznej (Sujecka-Zajac, 2020) oraz
ekologicznie zaangazowanych lekcji jpjo (np. Tambor, 2015: 167-169).
Tematy dbania o srodowisko obecne sg réwniez w podrecznikach (np.
Madeja, Morcinek, 2007: 91-92). Proekologiczny potencjal dydaktyczny
plakatéw Ryszarda Kai wydaje mi si¢ w tym kontekscie niezwykle waz-
ny i cenny. Omawianie tych dziel pozwala potaczy¢ nauke jezyka i przy-
swajanie polskich dokonan artystycznych z ksztalceniem kompetencji
wypowiadania si¢ na tematy dyskutowane globalnie.
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Nadbattyckie krajobrazy
— ¢wiczenie réznych sprawnosci jezykowych

Battyk jest kwintesencja plakatowego minimalizmu, oszczednosci for-
my, a rownoczes$nie skondensowania wieloznacznych tresci. Kompo-
zycja obrazu jest statyczna, zamknieta i centralna. Linia horyzontu
umieszczona mniej wiecej w trzech czwartych wysokosci dzieli prosto-
katna powierzchni¢ na dwie czesci — zimnoniebieskiego morza i biato-
-blekitnego nieba réwniez w zimnym odcieniu. Okoto jednej czwartej
powierzchni na dole plakatu zajmuje podpis: duzymi literami ,,Baltyk”,
a pod spodem, mniejszymi, nazwa Polski w o§miu jezykach. Linia hory-
zontu przecina na dwie polowy umieszczony na niej centralny, niemal
okragly ksztalt, ktéry mozemy identyfikowa¢ przynajmniej dwojako:
jako zachodzace stonice (czerwony kolor pétkola ponad linig wody) i/lub
jako wizerunek ryby, najpewniej fladry - do ksztaltu przylega rysunek
glowy i ogona, a czerwono-granatowa plama barwna o charakterystycz-
nym ksztalcie wypelniona jest kreskami, ktére przypominaja rybi szkie-
let. Zimne odcienie uzytych barw oraz motyw szkieletu sprawiaja, iz
obraz ma nieco niepokojacy nastréj, cho¢ wydawaloby sie, ze przedsta-
wia konwencjonalng scen¢ zachodu slonica nad morzem i jest aluzja do
zwyczaju jedzenia ryb ze smazalni.

Plakat ten mozna wykorzystac juz na poziomie Al, kiedy wprowadza-
my leksyke zwigzang z wyjazdem nad morze i opowiadamy o turystycz-
nych zwyczajach nad Baltykiem. Przykladowe polecenia:

o Opisz, co widzisz na plakacie. Jakiego koloru jest morze/niebo?

Jaka to pora dnia?

o Co robimy nad morzem? Co jemy nad morzem?

o Czym jest wedlug ciebie okragly ksztalt? Dlaczego?

o Jak sie czujesz, kiedy patrzysz na plakat? Jakie emocje wywoluja

kolory, ktérych uzyl artysta?

Na wyzszych poziomach zaawansowania mozemy uzy¢ plakatu Kai
- bazujac na nastroju wywolanym kolorystyka i kompozycja - jako ilu-
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stracji problemu wymierania ryb, wyniktego z katastrofy ekologicznej
i rabunkowej gospodarki wodnej, ale tez jako tla rozméw o unijnych
regulacjach zwigzanych z polowami i sprzedazg. Pytania do dyskusji to
na przyklad:

« Jaki wplyw na ekologi¢ ma rybotéwstwo?

e Znajdz dane, ile ryb fowi si¢ rocznie w Baltyku.

o Jakie przepisy muszg spetni¢ rybacy? Jak wptywa to na gospodar-

ke regionu?

Biologéw na pewno zainteresuje natomiast stownictwo specjalistycz-
ne zwigzane z réznymi gatunkami morskiej fauny (i flory), ekonomi-
stow — wyrazenia istotne dla jezyka uzywanego w handlu.

W wielu plakatach Kaja uchwycit specyfike poszczegdlnych miejsc,
wynikajacg z historii, architektury czy krajobrazu. Interesujace moze
by¢ zestawienie trzech plakatéw obrazujacych konkretne miejscowosci:
Sopot, identyfikowany z eleganckim kurortem popularnym juz w XIX
wieku, Ustke - lubiang miejscowos$¢ wypoczynkows i wczasows, oraz
Chatupy, stynne miedzy innymi ze wzgledu na plaze dla naturystow.
W zaleznosci od poziomu jezykowego i zainteresowan grupy (kultu-
roznawczych czy turystycznych) lektor moze poprowadzi¢ rozmowe
o tym, co uczacy si¢ widzg na obrazach, w taki sposéb, by sami zgady-
wali, jakiego typu atrakcje reprezentuja ,,sportretowane” miejsca, moze
tez wczesniej zapozna¢ kursantow z podstawowymi faktami o danej lo-
kalizacji, proponujac ¢wiczenie na rozumienie tekstu czytanego z pod-
recznika lub stron internetowych (opisy atrakeji turystycznych). Oto
przykladowe polecenia (mozliwe do wykorzystania juz od poziomu A2)
do wykonania przed omawianiem plakatow lub w trakcie pracy z nimi:

o Znajdz w Internecie informacje o... Przygotuj notatke, w ktorej

zapiszesz podstawowe dane o polozeniu i atrakcjach tej miejsco-
wosci.

« Na podstawie plakatu opowiedz, co ciekawego mozna robi¢ w wa-

kacje w...

« Opisz fotografie z miejscowosci X.

Jakie sugestie dotyczace charakteru trzech miejscowosci mozemy
znalez¢ w wizualnej warstwie plakatow Kai? Sopot utrzymany jest w od-
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cieniach bieli i biekitu, a kompozycja podobna jest do tej zastosowanej
w Battyku: linia horyzontu znéw oddziela obszary reprezentujace mo-
rze (bardziej lazurowe) i niebo (bardziej szaro-blekitne) w okoto trzech
czwartych wysokosci plakatu. Tym razem slonce to bialy wycinek kota
umieszczony centralnie przy gornej krawedzi obrazu. Widoczny na
pierwszym planie nieco wiekszy biaty wycinek kofa to kawalek okragte-
go stolika, na ktérym stoja — symetrycznie rozmieszczone — dwa drinki.
Powierzchnia morza podzielona jest pionowo przez bialg linie stoliko-
wego parasola, ktory ,,przykrywa” (kolejnym bialym wycinkiem kota)
plame intensywnie niebieskiego koloru, zastaniajac cze¢$¢ nieba.

W Ustce kompozycja jest podzielona na trzy poziome pasy: plaze,
morze (z umownymi, geometrycznie uproszczonymi liniami fal) i nie-
bo z ogromna tarczg storica. Dominujg odcienie koloru morskiego oraz
szarawego i zielonkawego bezu. Na plazy, na pasiastym bezowo-czar-
nym reczniku siedzi w pozie syreny kobieta, a paski w tym samym ko-
lorze zdobig réwniez jej strdj kapielowy i parasol. Parasol zastania jej
twarz, ale odbiorca zwraca uwage na usta kobiety, umieszczone na li-
niach zlotego podzialu i podkreslone czerwienig. W tym zabiegu kom-
pozycyjnym widoczne jest jezykowe wyczucie artysty (Ustka — usta).

Chatupy to plakat w tonacji piaskowo-lazurowej, ktéry przedstawia
widziang z géry pare nagich plazowiczéw na reczniku nad wodg (lektor
powinien zatem zwroci¢ uwage na to, czy to przedstawienie nie naruszy
tabu obrazowych i kulturowych respektowanych przez uczacych sig);
tym razem trzy czwarte wysokosci zajmuje prostokat plazy, a schema-
tyczny obraz morza (pas koloru lazurowego z bialymi liniami fal) po-
stuzyl za tlo tytutu.

Opisane trzy plakaty moga by¢ materialem, na podstawie ktdérego
skonstruujemy ¢wiczenia na rézne sprawnosci i poziomy. Dla poziomu
Al i A2 odpowiednie beda ¢wiczenia leksykalne (zwigzane z morzem,
urlopem, strojem, spedzaniem czasu wolnego), gramatyczne (wyrazenia
przyimkowe typu na plazy, nad wodg, na stoliku, przy brzegu) i komu-
nikacyjne (zamawianie napoju w kawiarni lub barze, pakowanie si¢ do
wyjécia na plaze, ustalanie planu dnia nad wodg). Dla pozioméw Al,
A2 i Bl mozemy zaproponowac rowniez ¢wiczenie mowienia i pisania
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(pozdrowienia z wakacji, list lub e-mail do przyjaciela, wypracowanie,
opowiadanie, relacja, sprawozdanie z podrézy, opis miejsca).

W oparciu o nadmorskie plakaty Kai warto réwniez ¢wiczy¢ nieco
trudniejsza forme wypowiedzi pisemnej, jaka jest opis krajobrazu. Dla
studentéw na nizszych poziomach zaawansowania proponuje¢ plakat
Krynica Morska przedstawiajacy latarnie morska na plazy; na wyzszych
- Kgty Rybackie, w ktérym to plakacie na plazy stoi t6dz ze sprzetem ry-
backim, a na jej dziobie siedzi chroniony ptak - kormoran (w Katach Ry-
backich znajduje sie rezerwat kormoranéw). W grupie zaawansowanej
warto wykorzysta¢ tez Zulawy — plakat kompozycyjnie zupelnie inny
niz opisywane dotychczas. Przedstawia widok z oddalenia, dolng czgs¢
(do okoto jednej trzeciej wysokosci) zajmuje powierzchnia pdl w rdz-
nych odcieniach zieleni, na ktdrej rozpoznajemy miniaturowe obiekty
(domy, wiatraki, drzewa), a na tle bezowo-szarego nieba wida¢ kontury
ptakow (by¢ moze zurawi?). Gorny pasek obrazu zajmuje ciemna plama
(od czerni na samej gorze, przez szaros¢ az do niebieskiego), ktéra by¢
moze odnosi si¢ do nieukonczonej budowy elektrowni jadrowej (1982-
1989) nad Jeziorem Zarnowieckim.

Obrazy zniszczenia i $mieci w krajobrazie

Proekologiczny potencjal niesie plakat Nadmorze. Kompozycja zdomi-
nowana jest przez prostokat plazy, wypelniony niemal w calosci sche-
matycznie przedstawionymi parawanami o najrézniejszych kolorach
i wzorach. Nie wida¢ zza nich ludzi, przeslaniaja one takze morze -
a umieszczony w gornej czesci plakatu pas wody jest ledwie widoczny
w nagromadzeniu plazowego sprzetu. Obraz ten jest ewidentnie alu-
zja do tlumoéw i krytykowanych (a czasem wysmiewanych) zwyczajow
polskich plazowiczéw. Jesli lektor zdecyduje sie poruszy¢ ten temat, po
omoéwieniu plakatu Kai (a takze materiatéw dodatkowych, jak np. zdje-
cia z mediéw) proponowalabym nastepujace ¢wiczenia pisemne (kaz-
dorazowo dostosowane do poziomu uczacych sie):
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o Zaprojektuj tabliczki (napisy) informujace turystéw, aby nie zo-

stawiali po sobie $mieci.

« Napisz opis krajobrazu, uwzgledniajac zagrozenia ekologiczne

oraz $mieci, ktdre pozostaja na plazy po turystach.

« Odpowiedzialne plazowanie: 10 zasada ekologicznego savoir-vi-

vre'u.

o Jakie $mieci pozostaja po plazowaniu? Wypisz z podzialem na

kompost, zmieszane i do recyklingu.

o Napisz artykul prasowy o zagrozeniach, jakie nad morzem stwa-

rza masowa turystyka.

Kursantom na poziomach zaawansowania Cl i C2, zwlaszcza tym
o zainteresowaniach humanistycznych, zaproponowatabym ujecie po-
réwnawcze — analize plakatu Leba oraz Zalew Wislany autorstwa Kai
i fragmentéw Ksigzki o Smieciach Stanistawa Lubienskiego. W Lebie
ksztalty wydm i rosngce na nich trawy dos¢ sugestywnie przypomina-
ja erotyczne szkice kobiecego ciala, co wspolgra ze stowami, ktérymi
pisarz przedstawia przybycie narratora na plaze: ,,To byt nasz pierwszy
dzien wakacji, 2 lipca 2018 roku. Sezon rozpedzal si¢ powoli, a plaza
wydawala si¢ jeszcze nieskalana i pusta. Wszystko wygladato idealnie.
Piasek, niepowtarzalny, najlepszy na $wiecie, baltycki piasek i spokojne
morze” (Lubienski, 2020: 5).

Nastepnie pokazatabym Zalew Wislany - centralne i dominujace
miejsce w kompozycji plakatu zajmuje hybryda ryby i brazowej szklanej
butelki po piwie, unoszaca si¢ na powierzchni przejrzystej, jasnoszarej
wody. Zapytalabym studentéw: Czym jest obiekt posrodku plakatu? Ja-
kie emocje w was wywoluje, dlaczego? Smie¢ zakléca sielankowy pejzaz
(drzewa, stonce, chmury) widoczny w goérnej czesci obrazu. Podobne
uczucia rozczarowanego $mieciami turysty opisuje, stopniujac napiecie,
zaangazowany ekologicznie publicysta:

Chwileczke¢. Co$ jednak przeszkadzalo. Cos nie pasowalo. Kamera, kto-
ra niespiesznie przesuwa si¢ po plazy, zatrzymuje si¢ i cofa gwaltownie.
Zoom. Na piasku lezata samotna skarpetka. Biala, zwinieta niestarannie,

jakby znaleziona na podlodze w pokoju nastolatka. W dodatku z brudna
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pieta. Skarpetka burzyla przynajmniej dwie harmonie: tego miejsca i moja
wewnetrzng. Czulem, Ze nie moge tego tak zostawic. Nigdy wczeéniej nie

wécieklem sie na widok $mieci (Lubienski, 2020: 5).

Oba teksty kultury - plakat i esej — traktuja o $mieciach pozostawio-
nych w naturze, w miejscach wypoczynku, co zaburza spokéj i poczucie
bycia w harmonii ze §wiatem. Lubienski edukuje czytelnika, przytacza
dane, wyniki badan, obserwuje prace sortowni §mieci oraz aktywistow
sprzatajacych dzikie tereny, czasem przytacza nawet zaskakujace wnio-
ski: ,,W kilku szklanych butelkach znaleziono jakby spizarnie (...) Taka
flaszka to niezlty skladzik (...)” (Lubienski, 2020: 159). Takim odpad-
kiem, ktéry zmienit swoja role i ksztalt, jest butelka-ryba na plakacie
Zalew Wislany, ale dzielo plastyczne jest bardzo powsciagliwe, odbiorca
musi sobie sam odpowiedzie¢ na pytanie, czy szklo stalto si¢ domem, czy
raczej trumna dla istoty zywe;j.

Komparatystyczna analiza i interpretacja fragmentéw tekstu i pla-
katéw zaprowadzi uczacych si¢ do odpowiedzi na pytania: Jak czu-
jesz si¢ w tym miejscu? Jak reagujesz, kiedy widzisz §mieci w naturze?
Prace pisemne moga dotyczy¢ relacji ze spaceru po krajobrazie z pla-
katow (opowiadanie tworcze), argumentdw za edukacja ekologiczna
(rozprawka), katastrofy ekologicznej w antropocenie (esej). Uczacy sie
beda mogli réwniez poréwnaé postawy wzgledem zasmiecania $ro-
dowiska obserwowalne w réznych krajach, z ktérych pochodza, oraz
w Polsce.

Dzieta Ryszarda Kai, jak staralam si¢ wykaza¢, stanowig nie tylko
warto$ciowy przedmiot studiéw z zakresu polskiej sztuki i kultury.
Dzigki wykorzystaniu prac z serii Plakat - Polska lektorka lub lek-
tor jpjo moga osiagnac kilka celow: zapozna¢ uczacych si¢ z artysta
istotnym dla wspolczesnej polskiej plastyki, poszerzy¢ ich znajomos¢
polskiej przyrody i geografii. Korzyscig wykraczajaca poza cele edu-
kacji jezykowej i kulturowej jest natomiast ksztaltowanie umiejetnosci
rozwazania fundamentalnych i globalnych probleméw antropocenu:
katastrofy ekologicznej i odpowiedzialnych zachowan wobec $wiata
natury.
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Abstract:
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Abstrakt:

Stowa kluczowe:

The article presents the experiences of teachers of Polish as a foreign language (hereinafter: PFL) with remote teaching
and their self-reflection on the skills acquired during the pandemic. Occurring relatively recently, this problem has not
been sufficiently researched so far. The presented data was obtained in an online survey (70 participants) and in two
interviews with experienced PFL teachers. The surveyed teachers indicated acquiring several new competences in the
field of ICT used in the didactic process after the COVID-19 pandemic began. Although the respondents pointed to the
initial difficulties related to switching to remote work, after one year of operating in this mode most of them evaluate their
experiences positively. They primarily indicate the acquisition of many new technological skills, learning about interactive
tools and teaching techniques. In addition, they anticipate that teaching PFL will remain largely in a distance mode, and
new textbooks will be prepared in a way that would make online work possible.

Thearticle deals with Polish language glottodidactics, especially in pedeutology. It also addresses aspects related to teach-
ing PFL with the use of ICT.

PFL teachers, teachers during pandemics, remote teaching

W artykule zostaty przedstawione doswiadczenia nauczycieli jezyka polskiego jako obcego (dalej: jpjo) ze zdalnym
nauczaniem oraz ich autorefleksje na temat umiejetnosci zdobytych w trakcie pandemii. Problem ten, ze wzgledu na
swojg aktualnos, nie zostat jeszcze dostatecznie zbadany. Zaprezentowane dane pozyskano w ankiecie internetowej
(70 uczestnikéw) oraz dwach wywiadach z doswiadczonymi nauczycielkami jpjo. Badani dydaktycy wskazali na skok
kompetencyjny, ktéry musieli wykonac w zakresie postugiwania sie technologiami teleinformatycznymi w procesie
edukacyjnym po rozpoczeciu pandemii COVID-19. Choc wskazali na poczatkowe trudnosci zwiazane z przestawie-
niem sie na prace zdalng, po roku funkcjonowania w takim trybie wiekszos¢ z nich pozytywnie ocenia swoje doswiad-
czenia we wspomnianym zakresie. Wskazuja przede wszystkim na zdobycie wielu umiejetnosci technologicznych,
poznanie interaktywnych narzedzi oraz technik nauczania. Dodatkowo przewiduja, Ze nauczanie jpjo pozostanie
W znacznej mierze w trybie zdalnym, a nowe podreczniki beda przygotowywane w sposéb umozliwiajacy edukacje
W przestrzeni internetowej.

Artykut sytuuje sie w zakresie glottodydaktyki polonistycznej, szczegdlnie pedeutologii. Porusza réwniez kwestie zwiaza-
ne z nauczaniem jpjo z wykorzystaniem technologii teleinformatycznych.

nauczyciele jpjo, nauczyciele w pandemii, nauczanie zdalne
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Uzycie technologii teleinformatycznych nie jest nowoscig w nauczaniu je-
zykéw obceych, a korzysci plynace z wykorzystania ich w procesie naucza-
nia/uczenia si¢ jezykéw obcych zostaly juz dostrzezone w wielu badaniach
(por. np. Chapelle, 2005), takze na gruncie nauczania jezyka polskiego jako
obcego (por. np. Debski, 1996, 2015). Trwajaca pandemia COVID-19 spra-
wila jednak, ze uzycie technologii w procesie dydaktycznym stalo si¢ co-
dziennoscig, a nie tylko ciekawym urozmaiceniem, jak bywalo wczesniej.

W niniejszym artykule zostang przedstawione doswiadczenia na-
uczycieli jezyka polskiego jako obcego (dalej: jpjo) ze zdalnym naucza-
niem oraz ich autorefleksje na temat umiejetnosci zdobytych w trakcie
pandemii. Zaprezentowane tu dane pozyskano w badaniach taczacych
metody jakosciowe oraz ilosciowe: podczas ankiety internetowej prze-
prowadzonej na grupie 70 nauczycieli za posrednictwem formularza
Google migdzy 12 kwietnia a 5 maja 2021, a takze dwoéch wywiadow
z nauczycielkami jpjo (réwniez elektronicznie).

Kompetencje nauczyciela a zdalne nauczanie

We wspolczesnej pedeutologii wymienia sie szereg umiejetnosci, ktore
muszg posiada¢ nauczyciele jezykéw obcych. Przemystaw Gebal wymie-
nil wsréd nich nastepujace kompetencje: jezykowe (takze specjalistycz-
ne), psychologiczno-pedagogiczne, metodyczne, wychowawcze i mo-
ralne, (miedzy)kulturowe, organizacyjne czy innowacyjno-kreatywne
(Gebal, 2019: 394).

Jednak kompetencje nauczajacych potrzebne do poprowadzenia
kursu w calosci online nie s3 dokladnie takie same jak te wykorzysty-
wane w nauczaniu stacjonarnym. Scislej rzecz ujmujac, musza zostaé
uzupelnione umiejetnosciami technologicznymi, umozliwiajacymi
zdalne prowadzenie zaj¢é. Ciekawg ilustracja tego problemu jest model
TPACK' stworzony przez duet Koehler i Mishra (2005):

! TPACK - Technological Pedagogical Content Knowledge.
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Wykres 1. Model TPACK. Zrédto: http://tpack.org/ [dostep: 5.05.2021], ttum. wlasne

Koehler i Mishra zauwazaja, ze wiedza pedagogiczna i znajomo$¢ na-
uczanych tresci nie jest wystarczajaca do przeprowadzenia zajec online,
a nauczyciel musi posiadaé jeszcze szereg umiejetnosci technologicz-
nych. Efektywna lekcja odbywajaca si¢ za posrednictwem technologii
teleinformatycznych musi by¢ wypadkowa wszystkich trzech wymie-
nionych elementéw, a czynnikiem dodatkowo wplywajacym na proces
dydaktyczny jest jeszcze kontekst, w ktéorym odbywa sie ksztalcenie.

Przygotowanie do nauczania zdalnego

Niespodziewane nadejscie pandemii koronawirusa sprawito, ze naucza-
nie zdalne musialo zosta¢ wprowadzone w trybie natychmiastowym,
nie bylo wigc mowy o stopniowym podnoszeniu kompetencji pedago-
gow. Jak zauwazyla Monika Karolczuk, na poczatku pandemii nauczy-
ciele musieli wykona¢ skok kompetencyjny, a ,przejscie z nauczania,
ktore korzeniami tkwi w redniowiecznej scholi, do poruszania sie (i to
sprawnego) w cyberprzestrzeni, jest przewrotem” (Karolczuk, 2020: 40).
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Nawet doswiadczeni dydaktycy postawieni zostali w niespotykanej do-
tad sytuacji, w zupelnie innym kontekscie edukacyjnym, i musieli zmie-
rzy¢ si¢ z nowymi wyzwaniami. Co wiecej, zabrakto czasu na przystoso-
wanie si¢ — jedna z moich rozméwcezyn stwierdzila, zZe na przygotowanie
si¢ do nowej formy zaje¢ miata dokladnie jeden weekend.

Dla wielu pedagogéw poczatki pracy zdalnej byly bardzo trudne,
szczegblnie jesli nie mieli weczesniej doswiadczen z nauczaniem onli-
ne. Jak wykazala ankieta, przed zamknigciem instytucji edukacyjnych
zwigzanym z COVID-19%, wielu nauczycieli prowadzito zajecia online
jedynie okazjonalnie:

Czy prowadzit(a) Pan(i) zajecia z jpjo online przed rozpoczeciem pandemii koronawirusa
(przed marcem 2020)?

70 odpowiedzi

@ Nie
@ Tak, ale tylko okazjonalnie
Tak, regulamie

Wrykres 2. Do$wiadczenia nauczycieli z prowadzeniem zaje¢é online sprzed pandemii
COVID-19. Zrédlo: oprac. whasne

Diagram prezentuje, Ze najwigcej badanych nauczycieli zajmowalo si¢
uczeniem polskiego online tylko okazjonalnie (31 oséb, czyli 44,3%).
Stosunkowo duzo bylo tez oséb, ktére przed pandemia nigdy nie pro-
wadzily takich lekeji (21 oséb, czyli 30%), natomiast najmniejszg grupe
stanowili ci, ktérzy regularnie prowadzili zajecia online - bylo ich 18,
a wiec nieznacznie ponad 25%. Pedagodzy, ktorzy wskazali, ze wcze-
$niej prowadzili zajecia online, zostali dodatkowo poproszeni o okre-

? Za moment rozpoczecia pandemii przyjetam pierwsze zamkniecie instytucji edu-

kacyjnych w Polsce, tj. marzec 2020 roku.
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$lenie, jaki byl to procent wszystkich ich lekcji. Srednia wyniosta tutaj
niespetna 24%, przy czym jedynie 4 ankietowanych zadeklarowalo, ze
spotkania zdalne stanowity 100% ich zaje¢ juz przed pandemia. Swiad-
czy to o tym, ze przed marcem 2020 wiekszos$¢ nauczycieli zajmowata
si¢ nauczaniem w cyberprzestrzeni rzadko albo wcale. Potwierdzaja to
stowa jednej z moich rozméwczyn:

Mialam wczesniej jakie$ zajecia zdalnie, prowadzone na Skype’ie, ale one
byly z doskoku i tylko na czas krétkich nieobecnoéci moich studentéw
w kraju. Albo z ludZzmi, ktérzy byli juz na stale poza krajem (...). Natomiast

nie miatam takiego dtugofalowego do$wiadczenia [uczenia zdalnie - E.K.J>.

Badani zostali poproszeni takze o samoocene swojego przygotowania
do zdalnego nauczania z okresu poczatku pandemii, tj. z marca 2020
roku, w skali od 1 do 5, przy czym 1 oznacza, ze byli zdecydowanie nie-
przygotowani, a 5 — dobrze przygotowani:

Czy uwaza Pan(i), ze w momencie rozpoczgcia pandemii (marzec 2020) byt(a) Pan(i) dobrze
przygotowany/przygotowana do nauczania zdalnego?

70 odpowiedzi

20

15 16 (22.9%)
14 (20%)

10

1 2 3 4 5

Wrykres 3. Samoocena przygotowania do prowadzenia zaje¢ zdalnych przed rozpocze-
ciem pandemii dokonana przez nauczycieli w skali (1 - zdecydowanie nie, 5 — zdecy-

dowanie tak). Zrédto: oprac. wlasne

* Cytowane w tej i nastepnej cze¢$ci wypowiedzi sa odpowiedziami udzielonymi

przez nauczycieli w ankiecie lub w wywiadach.
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Jesli chodzi o przygotowanie do prowadzenia zaje¢ na poczatku pande-
mii, jedynie 9 nauczycieli (12,9%) ocenito si¢ bardzo dobrze, natomiast 17
0s0b (24,3%) okreslito swoje przygotowanie na 4, czyli dobrze. Pozostali
nauczajacy byli wobec siebie bardziej krytyczni, gdyz 16 0séb przyznalo
sobie oceng 3, czyli srodkowa, a po 14 (20%) osob ocenilo si¢ negatyw-
nie - na 1 lub 2. Dydaktycy okreslili wlasne umiejetnosci na okoto 2,9,
co mozna interpretowac jako ocene $rednig, $cisle faczacg si¢ z danymi
z analizowanego juz pytania o wczesniejsze doswiadczenie w nauczaniu
zdalnym (rysunek 2). Prawdopodobnie ankietowani mieli juz okazjonal-
ne doswiadczenia z prowadzeniem lekeji online, ale nie dtugofalowo, za-
tem nie byli biegtymi uzytkownikami narzedzi do nauczania zdalnego.

Analogiczne pytanie zostalo zadane pedagogom w odniesieniu do ich
przygotowania w momencie wypelniania ankiety (kwiecieni/maj 2021).
Zwazywszy na fakt, ze odbylo si¢ to po ponad roku trwania pandemii,
nie zaskakuje, ze deklarowane oceny byly duzo wyzsze:

Czy obecnie (kwiecien 2021) czuje sie Pan(i) dobrze przygotowany/przygotowana do
nauczania zdalnego?

70 odpowiedzi
40

30

29 (41,4%)

20

10

0 (0%) 0 (0%)

0
1 2 3 4

Wykres 4. Samoocena przygotowania do prowadzenia zaje¢ zdalnych w kwietniu 2021
roku dokonana przez nauczycieli w skali (1 - zdecydowanie nie, 5 - zdecydowanie tak).

Zré6dlo: oprac. whasne

Wyraznie widoczna jest zdecydowana réznica pomiedzy obiema de-
klaracjami. W kwietniu prawie wszyscy nauczyciele ocenili swoje przy-
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gotowanie do prowadzenia zaje¢ online dobrze (29 0sé6b, 41,4%) lub bar-
dzo dobrze (37 0sdb, 52,9%), a sredni wynik wynidst 4,5. To pokazuje, ze
w przypadku ankietowanych nauczycieli jpjo naprawde mozna méwié
o skoku kompetencyjnym wykonanym w trakcie pandemii.

Badani zostali takze zapytani, w jaki sposéb zdobywali wiedz¢ na te-
mat prowadzenia zaje¢ w trybie zdalnym, co przedstawia wykres:

Czy uwaza Pan(i), ze w momencie rozpoczecia pandemii (marzec 2020) byt(a) Pan(i) dobrze
przygotowany/przygotowana do nauczania zdalnego?

70 odpowiedzi

20

14 (20%)

1 2 3 4 5

Wrykres 5. Deklaracje nauczycieli odno$nie do zdobywania wiedzy na temat prowadze-

nia zaje¢ zdalnie (w procentach). Zrédto: oprac. wlasne

Zdecydowana wigkszo$¢ dydaktykéw samodzielnie zdobywala wie-
dze na temat zdalnego nauczania. Najczesciej deklarowano, ze odbywa-
to si¢ to metoda ,,prob i bledow”, czyli poprzez samodzielnie testowanie
réznych mozliwosci narzedzi elektronicznych (64 deklaracje, tj. 91,4%).
59 nauczycieli (84,3%), uczylo sie samodzielnie z wykorzystaniem bez-
platnych materialéw szkoleniowych, a 24 (34,3%) - platnych. Popular-
nym sposobem zdobywania wiedzy byta takze wymiana doswiadczen
z kolegami z pracy, gdyz mozliwos¢ te wybrato 65,7% ankietowanych
(46 oso6b), a mniej popularne okazaly sie szkolenia przygotowane przez
pracodawce wybrane przez 26 oséb (37,1%). 14 oséb (20%) bylo uczo-
nych przez bardziej doswiadczonego kolege z pracy, ale nie na formal-
nym szkoleniu, a 8 (11,4%) skorzystalo z pomocy kogo$ bliskiego, ma-
jacego wigksze doswiadczenie w tym zakresie. Dodatkowo jedna z oséb
wykazala, ze uczestniczyta w szkoleniu organizowanym przez ORPEG.
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Co zmienito sie w pandemii?

Ankietowani zostali takze zapytani o swoje doswiadczenia zwigzane
z pandemig — mieli okresli¢ w skali, w jakim stopniu zgadzajg si¢ z na-
stepujacymi zdaniami:

1. Dzigki pandemii zdobylem/am nowe umiejetnosci.

2. Umiejetnosci, ktore zdobytem/am w czasie pandemii, beda przy-
datne takze po jej zakonczeniu.

3. Dzieki pandemii uczestniczylem/am w szkoleniach lub konferen-
cjach, w ktérych normalnie nie wziglbym/wzigtabym udziatu ze
wzgledu na odlegtos¢.

4. Zzawodowego punktu widzenia pandemia nie przyniosta mi korzysci.

5. Uczestnicy moich zaje¢ sa tak samo zaangazowani na lekcjach
zdalnych, jak i stacjonarnych.

6. Lubie prowadzi¢ lekcje online.

7. Po zakonczeniu pandemii zamierzam kontynuowac nauczanie
online.

8. Tesknie za nauczaniem stacjonarnym.

9. Jestem juz zmeczony/a zdalnym nauczaniem.

W tym przypadku skala nie byla punktowa, ale opisowa, nauczyciele
wybierali sposrod nastepujacych mozliwosci: weale sig nie zgadzam -
raczej sig nie zgadzam - ani si¢ zgadzam, ani si¢ nie zgadzam - raczej sig
zgadzam - w petni sig zgadzam. Wyniki przedstawia wykres 6.

Zdecydowana wiekszo$¢ badanych uwaza, ze w trakcie pandemii zdo-
byta nowe umiejetnosci (pkt. 1 na rys. 6) — 31 0séb (44%) zaznaczyto
»raczej si¢ zgadzam”, a 34 (49%) - ,w pelni si¢ z tym zgadzam”. Jesz-
cze wiecej respondentéow wskazalo, ze kompetencje uzyskane w trak-
cie pandemii beda uzyteczne takze po jej zakonczeniu (pkt. 2 na rys.
6) — bylo to 41 (59%) odpowiedzi ,zdecydowanie si¢ zgadzam” oraz 26
(37%) odpowiedzi ,raczej si¢ zgadzam”. Nauczyciele potwierdzili tak-
ze, ze dzigki pandemii wzigli udzial w szkoleniach lub konferencjach,
w ktdérych normalnie by nie uczestniczyli (pkt. 3 na rys. 6) - w sumie 51
0s06b (73%) udzielilo pozytywnych odpowiedzi.
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Czy obecnie (kwiecien 2021) czuje sie Pan(i) dobrze przygotowany/przygotowana do
nauczania zdalnego?

70 odpowiedzi

40

30
29 (41 4%)

20

10
0 (0%) 0(0%)
. 4(5.1%)

1 2 3 4 5

Wykres 6. Opinie nauczycieli na temat do§wiadczen zwigzanych z pandemia. Zrédlo:

oprac. wlasne

Wryniki ankiety wskazujg takze, ze (pomimo poczatkowych trudnosci)
nauczyciele JPjO nie tylko polubili zdalne nauczanie, ale planuja konty-
nuowac prace w tym trybie nawet po zakonczeniu pandemii. Do zdania
»Lubie lekcje online” (pkt. 6 na rys. 6) az 51 0sob (73%) odniosto si¢ w spo-
sOb pozytywny, a ze zdaniem ,,Po zakonczeniu pandemii zamierzam kon-
tynuowac nauczanie online” (pkt. 7 na rys. 6) zgodzilo si¢ jeszcze wiecej
badanych (53 osoby, 76%). Podobna opinie wyrazily takze obie nauczy-
cielki, z ktérymi przeprowadzitam wywiady. Jedna z nich powiedziata:

jak przeszlam przez ten etap trudnosci i uczenia sie tego wszystkiego
iprzygotowania jakiej$ bazy materialéw, to zaczetam dostrzega¢ plusy. (...)
takie, Ze na przyklad zyskatam czas, ktory tracitam na przemieszczanie sie.
Czesto tez sytuacje, kiedy klient odwolal, a ja juz gdzies tam pojechalam
i musiatam wrdci¢, i miatam takie wlasnie poczucie straty czasu i bezsen-
su. Teraz nawet jezeli klient odwota to nic takiego si¢ nie stanie, OK, jestem
w domu, zrobie co$ innego. Czyli ustalanie grafiku pracy jest latwiejsze, bo

nie trzeba dolicza¢ czasu przemieszczania sie.

W podobnym tonie wypowiedziala si¢ takze druga:

zauwazylam, Ze moim dorostym studentom, osobom, ktére juz wyszlty

z uniwersytetu, bardzo odpowiada ta formuta [lekcji zdalnych - E.K.].
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Mnie tez to odpowiada (...) dzigki pracy online zyskalam wiecej wolnego
czasu po prostu! Na samorozwdj, na to, zeby zy¢ po prostu higieniczniej!
Jezeli chodzi o prace online i o kursy indywidualne, to to ze mna najpraw-

dopodobniej zostanie.

W ankiecie pedagodzy zostali réwniez poproszeni o wskazanie zalet
pracy zdalnej i zdecydowanie najczesciej wybierang odpowiedzig byt
»brak koniecznosci dojazdu do pracy”, wskazany przez 90% badanych (63
osoby). Warto podkresli¢, ze zadna inna odpowiedz nie byta az tak popu-
larna, co moze wskazywac, ze nauczyciele jpjo czesto pracuja jednocze-
$nie w réznych instytucjach (lub pracuja na wlasny rachunek z dojazdem
do klienta), przez co tracili duzo czasu na przemieszczanie si¢ i w tym
przypadku przeniesienie zaje¢ do przestrzeni internetowej przyniosto de
facto ulge. Drugim najczesciej wybieranym stwierdzeniem bylo ,wieksza
mozliwo$¢ wykorzystania materialéw interaktywnych w czasie lekcji”
wybrane przez 33 osoby (47,1%), co z kolei faczy sie z opisanym juz wzro-
stem kompetencji technologicznej. Kolejne najczesciej wskazywane zalety
to ,wigksza dyspozycyjnosc¢ uczacych sie” (30 0sdb, 42,9%) oraz ,,wigksza
elastyczno$¢ planowania zaje¢” (27 oséb, 38,6%). Wbrew watpliwosciom
z poczatku pandemii nagle okazalo sie, ze wielu uczacym sig, szczegdlnie
tym dorostym i aktywnym zawodowo, fatwiej jest zmiesci¢ w napigtym
grafiku lekcje zdalna niz te stacjonarng. Podstawowym czynnikiem jest
brak koniecznosci dojazdu - zaréwno ze strony uczacego sie, jak i na-
uczajacego. W niektdrych szkotach jezykowych zaczgto tez proponowac
bardzo krétkie zajecia zdalne, np. pétgodzinne konwersacje, co przy na-
uczaniu stacjonarnym byloby trudne do zrealizowania.

Czego nauczyta nas pandemia?

Na koncu ankiety internetowej nauczycielom zostaty zadane dwa pyta-
nia otwarte, na ktére odpowiedz nie byta obowigzkowa. Pierwsze z nich
brzmialo: ,,Czego nauczyla Pana/Panig pandemia (z punktu widzenia na-
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uczania jpjo)? Co zostanie z Panem/Panig na dtuzej?”. Cho¢ pytanie to
mozna bylo pomina¢, wigkszo$¢ nauczycieli udzielifa na nie odpowiedzi
(dokladnie 44 osoby z 70, czyli 63%). Wielu lektoréw odniosto si¢ w tym
pytaniu do poznania nowych narzedzi do przygotowywania i przeprowa-
dzania zdalnych lekeji, ale takze do czestszego wykorzystywania mate-
rialéw audiowizualnych czy platform interaktywnych. Niektorzy ankie-
towani zwrocili uwage, ze nie wszystkie narzedzia byly dla nich nowe,
ale obligatoryjne przeniesienie lekcji do przestrzeni internetowej zmusi-
fo ich do ustrukturyzowania posiadanej wczesniej wiedzy. Przykladem
moze by¢ wypowiedz: ,,Pozwolila mi [pandemia — E.K.] usystematyzowac
wiedze na temat roznych narzedzi. Do tej pory znatam wiele aplikacji,
ale nie wykorzystywatam ich w praktyce, poniewaz zajecia prowadzitam
w salach, gdzie nie bylto rzutnika/tablicy interaktywnej”. Dos¢ czgsto po-
jawialy sie takze glosy o wigkszej kreatywnosci w przygotowaniu zaje¢
zdalnych czy przykladaniu wigkszej wagi do sposobu graficznego przed-
stawienia nauczanych treéci. Badani zwrdcili rowniez uwage, Ze opraco-
wanie materiatéw cyfrowych bywa szybsze i bardziej ekologiczne:

Mysle, ze pozostanie ze mng praca z aplikacjami (np. Wordwall) oraz
przesylanie materialéw studentom w formie wirtualnej. Nie chciatabym
juz wraca¢ do kserowania ¢wiczen i drukowania kart pracy dla kazdego
studenta oraz przestane wycina¢ tak duzo materialéw dodatkowych jak
wczeéniej — bede je przygotowywaé w formie online, a studenci odtwarzaé

je na swoich telefonach.

Jedna z badanych nauczycielek udzielila bardzo ciekawej odpowiedzi,
wskazujacej na wieloaspektowos$¢ zmian pandemicznych w pracy na-
uczyciela:

Poznatam wiele nowych narzedzi, aktywnie udzielam si¢ w grupach na-
uczycielskich, biore udzial w nowych projektach, do ktérych zaangazowa-
tam si¢ wlaénie dzigki pandemii. Odczarowatam medium nauczania zdal-
nego, ktérego wczesniej unikatam jak ognia. Dobrze radz¢ sobie z kamers,

prowadzeniem kurséw z duzymi grupami oraz ze studentami indywidual-
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nymi. Uwielbiam nowinki techniczne i poznawanie nowych narzedzi, kto-
re urozmaicajg moje lekcje. Lacze wiele technik, a powtarzanie jest przez

to mniej monotonne.

Ciekawe jest tu nie tylko odniesienie do wykorzystywania nowych na-
rzedzi czy technik, ale takze rozwinigcie umiejetnosci pracy z kamera
czy aktywno$¢ w grupach dla nauczycieli (prawdopodobnie chodzito tu
o grupy na Facebooku).

Jednak najwazniejsze w cytowanej wypowiedzi jest wspomniane
»odczarowanie” lekcji zdalnych. Oswojenie czy nawet zaprzyjaznienie
sie z nauczaniem zdalnym jest widoczne takze w innych opiniach (np.
»Nauczylam sie, ze lekcje zdalne moga by¢ tak samo efektywne jak te
prowadzone stacjonarnie”) oraz w obu wywiadach (np. ,,Moje doswiad-
czenia, jesli chodzi o prace w pandemii, s naprawde bardzo na plus,
czego nie spodziewalabym si¢ jeszcze rok temu. (...) Przed pandemia
nie bardzo wierzytam w to, ze nauczanie zdalne moze by¢ efektywne”).

Co zmieni sie w nauczaniu JPjO?

Drugie pytanie otwarte zadane badanym nauczycielom brzmialo:
»Czyijak Pana/Pani zdaniem pandemia wplynie na przyszle nauczanie
JPjO? (np. czy wrécimy do sytuacji sprzed marca 2020, czy co$ zostalo
bezpowrotnie utracone, a moze co$ zyskalismy?)”. Pomimo tego, ze od-
powiedz réwniez nie byla obowiazkowa, 47 oséb z 70 (67%) sprobowalo
wyobrazi¢ sobie postpandemiczna rzeczywisto$¢ nauczania jpjo. Najcze-
$ciej pojawialy si¢ przewidywania, ze czes¢ zajec jezykowych pozostanie
w przestrzeni internetowej, gdyz dla obu stron procesu dydaktycznego
ta forma okazala si¢ bardzo wygodna. Badani prognozowali, ze zwiek-
szy si¢ zapotrzebowanie na kursy prowadzone online, cho¢ moze si¢ to
okaza¢ niekorzystne dla organizatoréw kurséw stacjonarnych (,,Mysle,
ze zaréwno wielu nauczycieli, jak i uczacych sie przekonato si¢ do lekcji
online. Mysle, ze zapotrzebowanie na nie bedzie zdecydowanie wieksze
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niz przed pandemia. By¢ moze mniej studentéw bedzie przyjezdzalo
do Polski na kursy intensywne/letnie, a bedzie korzystato z oferty lekcji
zdalnych”). Zwrdcono tez uwage na otwarcie si¢ (tak uczacych sie, jak
i nauczajacych) na zajecia w trybie online, do ktérego w czasie pandemii
mogly przekona¢ si¢ nawet osoby wczesniej niechetne uczeniu (si¢) za
posrednictwem Internetu. Podkreslano takze, ze kursy online umozli-
wiajg nauke jpjo osobom, ktére z rdznych przyczyn nie moglyby uczest-
niczy¢ w zajeciach stacjonarnych - czy ze wzgledu na odleglo$¢, czy na
zobowigzania rodzinne lub zawodowe.

Pojawily sie takze przewidywania, ze w sieci bedzie wiecej interak-
tywnych materialéw do nauczania jpjo, a nowe podreczniki zostana
opracowane w wersji przystosowanej do pracy w trybie zdalnym (cho¢
niekoniecznie bedg drukowane).

Niektore osoby zwrdcity jednak uwage na negatywne aspekty na-
uczania zdalnego - najczesciej wyrazano obawe, ze na pracy zdalnej
ucierpialy przede wszystkim relacje miedzyludzkie. Niektore osoby
przewidywaly, iz nauczanie wrdci do stanu sprzed pandemii, ponie-
waz jesteSmy juz zmeczeni brakiem bezposredniego kontaktu (,Mysle,
ze wrocimy do normalnej nauki, bo jednak kontakt bezposredni od-
grywa wazna role w procesie nauki jezyka. Wszyscy tez chyba tesknia
za normalnoscig”). Zdarzali si¢ takze pesymisci, wedle ktdérych straty
w relacjach migdzy ludZzmi zostang juz w nauczaniu na state (,,Zaréwno
studenci, jak i nauczyciele moga by¢ nieco bardziej wycofani z zycia pu-
blicznego, (moga wykazywa¢ — E.K.) wigkszy brak zaufania do innych
0s6b, wigksze problemy z koncentracja na zajeciach w grupie, problemy
z odnalezieniem si¢ w grupie, brak umiejetnosci pracy w zespole, wigk-
szy indywidualizm, zniechecenie si¢ do nauki”).

Podsumowanie

Pomimo poczatkowych trudnosci wynikajacych tak z koniecznosci
szybkiego opanowania narzedzi pracy zdalnej, jak i przystosowania
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sie do innej organizacji zaje¢ w tym trybie, wiekszos¢ nauczycieli jpjo
pozytywnie ocenia zmiany, ktdére zaszty w ich pracy w ciagu roku
trwania pandemii. Z punktu widzenia organizacji procesu dydaktycz-
nego najczesciej wskazywang zaletg jest brak koniecznosci dojazdu do
réznych miejsc pracy, co pozwala zaoszczedzi¢ czas i wykorzystaé go
w inny sposob (np. na samorozwdj). Wielu badanych docenia takze
elastyczno$¢ planowania zdalnych lekcji oraz wieksza dyspozycyjnosé
uczacych sie.

Bardzo wazna i pojawiajaca si¢ wlasciwie we wszystkich wypowie-
dziach jest kwestia wzrostu kompetencji technologicznych wyktadow-
cow. Wiekszos¢ z nich nie tylko poznala nowe narzedzia, ale réwniez
nauczyla sie z nich korzysta¢ w sposob efektywny i uatrakcyjniajacy
zajecia. Nauczyciele opanowali takze nowe techniki prowadzenia za-
je¢, rozbudzili swojg kreatywno$¢ i che¢ poszukiwania nowinek (za-
réwno na poziomie materiatow, jak i narzedzi).

Wbrew styszanym w mediach narzekaniom na zdalne nauczanie,
lektorzy jpjo w wiekszosci dobrze odnalezli si¢ w edukacyjnej prze-
strzeni internetowej i czgsto wyrazali opinie, ze nie chcg wraca¢ do
lekcji stacjonarnych, szczegdlnie w przypadku zaje¢ indywidual-
nych.

Respondenci wskazali takze na mozliwy wplyw pandemii na
przyszte nauczanie jpjo. Przewidywali, Ze wzro$nie zainteresowa-
nie zajeciami prowadzonymi online (nawet po zakonczeniu stanu
zagrozenia epidemiologicznego), co z jednej strony umozliwi nauke
polskiego osobom, ktore wczesniej nie mogly jej rozpoczaé (np. ze
wzgledu na odlegtos¢ lub zobowigzania zawodowe), ale z drugiej
zmniejszy zapotrzebowanie na kursy stacjonarne, np. letnie szkoty.
Jednoczesnie pojawily si¢ obawy, ze dlugofalowe nauczanie zdalne
negatywnie wplynie na relacje pomigdzy uczestnikami procesu dy-
daktycznego.

Ankietowani przewiduja takze, ze bedzie pojawialo si¢ coraz wiecej
nowych interaktywnych materialéw do nauki jpjo, a wydawane pod-
reczniki beda ukazywac si¢ w formie przystosowanej do nauczania
zdalnego.
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The paper discusses the shaping of intercultural competence in courses of Polish as a foreign language conducted during the
pandemic. This is a topical issue which also fits within the framework of the multiple investigations into the challenges faced
by teachers forced to switch to distance education. Apart from teaching Polish as a foreign language, glottodidactics specialists’
tasks also include preparing foreigners for the encounter with Polish culture, manifested for instance in and expressed through
the language. The paper identifies changes, limitations, and opportunities in teaching of Polish culture as a foreign culture
that it has been possible to abserve over the last year or so. The investigation should be regarded as preliminary, as the phe-
nomenon discussed is still present and continues to have an impact on language teaching. The principal observations concermn
the relevance and usefulness of the selected cultural material used during the language courses. These issues result from the
changes observed in daily life after the start of the pandemic. The paper also presents reflections on the ways in which foreign-
ers learing Polish experience the culture. The discussion undertaken in the paper fits in the field of teaching Polish culture and
cultural studies glottodidactics, i.e. within the area of research on cultural background in teaching Polish as a foreign language.
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W artykule podjeto zagadnienie ksztattowania kompetendji miedzykulturowej na lektoratach jezyka polskiego prowadzo-
nych w okresie pandemii. To aktualny problem wpisujacy sie w liczne rozwazania na temat wyzwar, ktére stanety przed
lektorami zmuszonymi do przejscia na zdalny tryb nauczania. Poza nauczaniem jezyka polskiego jako obcego glottody-
daktycy maja za zadanie przygotowac cudzoziemcdw do zetkniecia sie z polska kultura, przejawiajaca sie m.in. w jezyku
i za jego pomocg Wyrazang. W pracy rozpoznano zmiany, ograniczenia i mozliwosci w dydaktyce kultury polskiej jako
obcej, jakie mozna zaobserwowac w ciagu ostatnich kilkunastu miesiecy. Rozpoznanie to nalezy traktowac jako wstepne,
qdyz zjawisko, 0 ktorym w nim mowa, wciaZ trwa i oddziatuje na ksztatcenie jezykowe. Gtowne obserwacje dotycza
aktualnosci i przydatnosci wybranego materiatu kulturowego wykorzystywanego na lektoratach. Kwestie te wynikaja ze
zmian zaobserwowanych w zyciu codziennym po rozpoczeciu pandemii. W artykule zostaly tez przedstawione refleksje
dotyczace sposobow doswiadczania kultury przez cudzoziemcéw uczacych sie polszczyzny. Rozwazania podjete w ar-
tykule sytuujq sie w obszarze dydaktyki kultury polskiej i glottodydaktyki kulturoznawczej, czyli krequ badan nad tlem
kulturowym w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego.

jezyk polski jako obcy, kultura polska jako obca, glottodydaktyka polonistyczna, kompetencja miedzykulturowa
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Celem niniejszego artykulu jest oméwienie wybranych aspektéw na-
uczania kultury na lekcjach jezyka polskiego jako obcego prowadzo-
nych w okresie pandemii. Obostrzenia wprowadzone przez rzadzacych
spowodowaly, ze zdalny tryb nauczania stat si¢ koniecznoscia dla wielu
wykladowcow i lektorow jezyka polskiego, ktorzy stracili mozliwos¢
bezposredniego kontaktu z cudzoziemskimi stuchaczami. Refleksje
zwigzane z metodyka nauczania czy testowaniem wiedzy po wybuchu
pandemii staly si¢ i zapewne jeszcze nieraz si¢ stang przedmiotem do-
ciekan i analiz glottodydaktykéw. Oprdcz tych zagadnien warto przyj-
rzec si¢ rowniez innemu aspektowi, a mianowicie nauczaniu kultury
polskie;j.

Z jednej strony komponent kulturowy stanowi czes¢ samego jezyka —
»hajbardziej zasadniczego faktu kulturowego” (Lévi-Strauss, 1970: 133)
- ktérego nauczania w oderwaniu od kontekstéw i nawiazan do rze-
czywistosci pozawerbalnej czesto nie sposéb przeprowadzi¢ w sposob
rzetelny. Tresci kulturowe to takze przyzwyczajenia, obyczaje, zwycza-
je, tradycje czy niepisane zasady bedace elementem codziennosci i od-
$wietnosci, wyrézniajace Polske na tle innych krajow, ale i wskazujace na
jej czesciowe podobienstwo do nich. Wybuch pandemii i zmiany, ktére
zaszly w jej wyniku, znaczaco wplynety na to wszystko, co sklada si¢ na
nauczanie kultury na lekcjach jezyka polskiego jako obcego. Stalo si¢
tak dlatego, ze wiele dotychczasowych wyrdznikéw i cech zycia w Pol-
sce po prostu przestalo mie¢ racj¢ bytu badz przybralo zupetnie inny
ksztalt. Rodzi to pytania o zasadno$¢ podejmowania wielu zagadnien
uznawanych dotychczas za niezbywalng czes$¢ lekeji podrecznikowych
czy programéw kurséw. Poszukiwania odpowiedzi majg duze znacze-
nie nie tylko dla rozwijania kompetencji miedzykulturowej, lecz takze
komunikacyjnej - aby je osiagna¢, nalezy posiadac ,wiedze¢ o kulturze
i realiach kraju, w ktérym dany jezyk jest jezykiem ojczystym” (Gebal,
2010: 179). Poczawszy od marca 2020 roku realia te ulegly na tyle duzym
zmianom, ze temat nauczania kultury nalezy uznac¢ za istotny dla roz-
wazan o ksztalcie wspoélczesnej glottodydaktyki.

Dotychczas nie zostal ogloszony koniec pandemii, a eksperci przewi-
duja rézne scenariusze. W zwigzku z tym w artykule zostaly przedsta-
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wione wybrane obserwacje i refleksje dotyczace omawianego zjawiska.
Jego komplementarny opis z pewnoscig warto poczynic za jakis czas,
gdy na obecna rzeczywisto$¢ bedzie mozna spojrzec z dystansu, a liczba
badan dotyczacych skutkéw pandemii wzrosnie.

Zmiany

Nie wszystkie zmiany wpisujg sie trwale w kulturowy obraz danego
kraju - cze$¢ z nich okazuje si¢ permanentna, a cz¢s¢ - jedynie chwilo-
wa. Dotyczy to tak czaséw minionych, jak wspdlczesnych. Te ostatnie
dostarczaja do$¢ liczne przyklady ulotnych mod w swiecie wirtualnym
- przykladem s memy, ktére w danym momencie cieszg si¢ duza popu-
larno$cia na portalach spotecznosciowych, a nastepnie ustepuja miejsca
kolejnym, odnoszacym si¢ do coraz to nowszych obserwacji czy zartow.
Réwnie szybko, jak pojawiaja si¢ w $wiadomosci odbiorcow, z niej zni-
kaja. Nie zaczelo sie tak dzia¢ dopiero po wynalezieniu Internetu — wy-
starczy wspomnie¢ wizyte Charlesa de Gaulle’a w Polsce w 1967 roku,
ktdrej owocem byta moda na czapke kepi, czyli degolowke, wéwczas bar-
dzo popularng wéréd mlodziezy. Do dzis kepi to hasto w wielu krzyzow-
kach, do teraz mozna kupi¢ je w sklepach z nakryciami glowy, jednak po
dawnej modzie nie ma juz $ladu. Czy zmiany powstate pod wptywem
pandemii okazg si¢ materialem na kolejne memy i degolowki, czy raczej
stang si¢ elementem nowej, obecnie formujacej sie rzeczywistosci? Od-
powiedz na to pytanie bedzie istotna rowniez w kontekscie ksztalcenia
jezykowego cudzoziemcdw i nauczania kultury polskiej jako obcej.
Watpliwosci dotyczace tego, czy zmiany powstate pod wplywem pan-
demii zagoszcza na stale w polskiej rzeczywistosci, nie powinno ozna-
czac bagatelizowania ich i niewlaczania w tematyke zaje¢. Wskazywanie
i omawianie réznic miedzy tym, co bylo, a tym, co jest, pozwala wyrobié
w sobie nawyk dostrzegania cech charakterystycznych dla dawnej i ak-
tualnej rzeczywistosci. To poréwnania wewnatrz-, a nie miedzykulturo-
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we, jednak one réwniez stuza przygotowaniu uczacych si¢ do udanej ko-
munikacji z przedstawicielami kultury polskiej. Obserwacja wszelkich
zmian kulturowych to sklfadowa kompetencji migdzykulturowej, beda-
cej »zdolnoscig osoby uczacej sie do zachowania adekwatnie i umiejet-
nie w momencie zetkniecia si¢ z dzialaniem, postawg i oczekiwaniami
przedstawicieli obcych kultur” (Banach, 2001: 228). Trudno t¢ zdolno$¢
rozwija¢, nie dostosowujac wiedzy kulturowej przekazywanej na lekcji
do tego, co dzieje si¢ poza salg lekcyjna i czego lektor — przedstawiciel
danej kultury - doswiadcza na co dzien. Reakcja na zmiane wpisuje si¢
w proces adaptacji do nowej rzeczywistosci jezykowej i pozajezykowe;.
W im wigkszym stopniu nauczyciel przygotuje do niej cudzoziemcéw,
z tym mniejszym zaskoczeniem na nig zareagujg. Niezbedna jest tu
umiejetnos¢ obserwowania przez glottodydaktykéw najnowszych ten-
dencji i wydarzen dziejacych si¢ wokol nich tu i teraz.

Chyba najwicksza modyfikacjg w relacjach miedzyludzkich - w tym
w sposobie przeprowadzania lekcji - bylto przeniesienie komunikacji do
sfery wirtualnej. To swoiste signum temporis poglebiajace i uwypuklajg-
ce dotychczasowe problemy wspolczesnosci:

Wiemy juz, ze pandemia w sposéb $miertelny zagrozila (takze) wigziom
spolecznym i ograniczyla zycie wspélnot, ze proponuje jako niezbywalna
alternatywe rozproszenie, dezintegracje, Swiat zamkniety w domach i osa-
motnienie (nie - prywatno$¢), ze dotyka ograniczaniem, unieruchamia-
niem i zawieszaniem komunikacji bezpodredniej na rzecz komunikacji
zdalnej (Cudak, 2020: 25).

Zmiana ta dotyczy zaréwno kontaktéw oficjalnych, jak i nieoficjalnych,
na co wplynelo w duzej mierze zamkniecie lokali gastronomicznych -
dotychczasowych miejsc prowadzenia zycia towarzyskiego. Wiele aspek-
tow komunikacji pozostalo ,,w zawieszeniu” - mowa tu przede wszystkim
o zachowaniach niewerbalnych, takich jak ruchy ciata, postawy czy nie-
ktdre gesty. Przed ekranem monitora trudno wykorzystywaé mowe ciala
w sposdb, w jaki mozna to czyni¢ podczas spotkan twarza w twarz. Pod
tym wzgledem przeprowadzanie rozméw za pomoca wideokonferencji
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sptycito komunikacje, a nauczycieli pozbawito mozliwosci przyzwycza-
jania cudzoziemcéw chociazby do dystansu intymnego, jaki powinno si¢
utrzymywac podczas rozmoéw z Polakami. Z kolei uczacym si¢ uniemoz-
liwilo kontakt z nauczycielem przed lekcja i po niej, rozmowe na osobno-
$ci, mozliwo$¢ dyskretnego zadania pytania czy rozwiazania trapigcego
problemu, co réwniez utrudnia przyzwyczajanie do spontanicznych kon-
taktow z rodzimymi uzytkownikami polszczyzny. Zintensyfikowaly sie
kontakty mailowe: do§¢ formalne, wymagajace umiejetnosci logicznego
iadekwatnego do sytuacji formulowania mysli, na ktére nie wszyscy ucza-
cy sie s3 gotowi. Zmorg tego rodzaju porozumiewania sie sg thtumaczenia
z translatoréw, kopiowane czesto w pospiechu przez tych, ktérzy nie czuja
si¢ dostatecznie biegli w pisaniu po polsku. Nawet jesli sg to przeklady
poprawne jezykowo, to rodzimy uzytkownik wyczuwa, Ze tworzyt je pro-
gram, a nie zywy czlowiek. Uczacy si¢ pisza w swoim jezyku ojczystym
to, co chcg przekaza¢, pewni ze komputerowy tlumacz odda mniej wiecej
to samo w jezyku polskim. Tymczasem najwigksza wada komputerowych
translatoréw sa ttlumaczenia jednostek silnie nacechowanych kulturo-
wo, takich jak idiomy, przyslowia czy utarte frazy. W efekcie powstaja
nie tylko $mieszne, czasem niezrozumiale twory, ale i rodzi sie szkodli-
wy nawyk bezrefleksyjnego przekladania wlasnego jezyka na inny. Czy
przyzwyczajanie sie do uzywania tego typu programow zmniejszy chec¢
nawigzywania spontanicznych rozméw, obarczonych ryzykiem bledow,
ale i bardziej naturalnych, wynikajacych z potrzeby kontaktu z drugim
czlowiekiem? Niedobrze bedzie, jesli po pandemii odpowiemy sobie na to
pytanie twierdzgco, jednak moze sie sta¢ na odwrdt: cudzoziemcy okaza
si¢ spragnieni bezposrednich kontaktow i beda szukali okazji do rozméw
w jezyku obcym poza komputerowymi aplikacjami.

Komunikacja zdalna przyniosta jedng zasadnicza korzys¢ — gdyby nie
ona, prowadzenie zaje¢ w okresie pandemii by¢ moze w ogole nie byloby
mozliwe. Trzeba w tym miejscu przypomnie¢, ze ani wideokonferen-
cje, ani lekcje zdalne nie stanowig novum. Od dawna technologie infor-
macyjno-komunikacyjne przestaly by¢ postrzegane jako ,nowe”, a ich
wykorzystywanie byto mozliwe na kursach stacjonarnych w zalezno-
$ci od wyposazenia sal lekcyjnych i umiejetnosci samych uczacych sie.
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Nowoscig jest upowszechnienie ich i traktowanie jako czegos$ zwyczaj-
nego i naturalnego, czego$, na co jeste$my zdani, jesli chcemy chroni¢
zdrowie swoje i innych. W zwigzku z przyzwyczajaniem sie do ,zycia
online” i coraz bogatszg oferta ksztalcenia zdalnego, na nauke jezyka
w danym o$rodku decyduja si¢ nieraz ci, ktérzy z réznych wzgledoéw
nie mogliby uczestniczy¢ w kursie stacjonarnym. W przypadku cudzo-
ziemcow oznacza to wiekszg niz dotychczas mozliwo$¢ poznania jezyka
przez osoby nieobcujace z nim na co dzien, pochodzace niejednokrot-
nie z bardzo dalekich krajow, dzigki czemu ,[wlirtualna rzeczywisto$é
daje mozliwo$¢ rozwijania nie tylko kompetencji jezykowych, ale tez
kulturowych, integrujac uczacych si¢ polszczyzny z réznych zakatkow
$wiata” (Gebal, Miodunka, 2020: 353). To doskonata okazja do pogte-
bienia wiedzy o kulturach dotad nieznanych badz stabo rozpoznanych
tak przez uczacych sig, jak i samych glottodydaktykéw. Stuchacze prze-
bywajacy na stale poza Polska maja szans¢ poznawania realiow Zycia
w niej nie tylko dzieki lektorowi, lecz takze cudzoziemcom znajacym
juz kraj i majacym wlasne refleksje na ten temat. Mozna wtedy doswiad-
czy¢ tego, ze »technologia komunikowania zdaje si¢ minimalizowa¢
wirtualno$¢ wyuczanej rzeczywistosci i $wiata” (Cudak, 2020: 27).

Ograniczenia

Za ograniczenia zwigzane z poznawaniem kultury obcej w okresie pan-
demii uznaje si¢ przede wszystkim te zjawiska, ktérych odbior zostat zna-
czaco ograniczony lub zmieniony badz stat si¢ catkowicie niemozliwy.
Pierwsze istotne utrudnienie wytania si¢ z opisanych wczesniej zmian —
jest mniej okazji do bezposrednich kontaktéw z rodzimymi uzytkownika-
mi jezyka - relacji tych nie zastapi zaden inny sposéb wchodzenia w nowa
rzeczywisto$¢ kulturowg. W zaleznosci od obowigzujacych obostrzen
mozliwosci rozméw twarza w twarz ubywalo lub przybywalo, a w pew-
nych miejscach skonczyty si¢ by¢ moze na zawsze. Wystarczy popatrze¢ na
obiekt licznych komentarzy i zartow, jakim jest warszawski Mordor - sku-
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pisko biurowcéw bedacych siedziba korporacji, od rozpoczecia pandemii
$wiecace pustkami. Wiele zagadnien i zadan wprowadzanych na lekcjach
sifa rzeczy zaczelo si¢ opiera¢ na przywoltywaniu tego, co dzialo si¢ w miej-
scach pracy przed przeniesieniem obowigzkéw zawodowych do doméw.
Przykladem jest ¢wiczenie wypowiedzi ustnych zwigzanych z codziennym
kontaktem ze wspolpracownikami czy przetozonymi, takich jak rozmowy
na niezobowigzujace tematy (ang. small talk). Elementem kultury zawodo-
wej byly rowniez informacje dla kolegéw przyklejane do lodéwek czy zosta-
wiane na biurkach, nieraz oparte na aluzji czy ironii, pokazujace mozliwe
problemy i sytuacje konfliktowe, ktérych cudzoziemcy mogli doswiadczy¢
w polskich biurach. To kolejny ,,zawieszony” temat, istniejacy juz raczej we
wspomnieniach niz w rzeczywistym zyciu.

Praca zdalna spowodowala réwniez, ze nieco zdezaktualizowal si¢ te-
mat dopasowywania ubioru do okazji (ang. dress code). Nie kazdemu star-
cza checi i motywacji, aby nosi¢ garnitur czy kostium we wlasnym domu,
w czasach kiedy wystarczy tak ustawi¢ kamere komputera, aby byto wida¢
co najwyzej kotnierz. W dobie pandemii odpowiedz na pytanie ,,Co be-
dziesz mial na sobie na rozmowie kwalifikacyjnej?” moze zabrzmie¢ ,,Czar-
ny T-shirt” i bedzie to odpowiedz adekwatna do rzeczywistosci — podobnie
jak stukniecie si¢ Iokciem zamiast podania reki na powitanie. Niegdys gest
ten bytby odbierany jako ostentacyjny i niezgodny z zasadami savoir-vivre u.
Tymczasem — wraz z poczatkiem pandemii — zarekomendowal go sam wi-
cepremier P. Glinski, co obecnie bardziej wywotuje usmiech niz oburzenie.

Praca to tylko jedno z zagadnien zwiazanych z zyciem codziennym -
obszarem tematycznym obecnym w programach nauczania od poczat-
ku nauki jezyka obcego. W czasie pandemii pytania ,,O ktorej godzinie
wychodzisz rano z domu?” czy ,,Czym wczoraj pojechales na uniwersy-
tet?” moga pozostac bez odpowiedzi, jesli skieruje sie je do obcokrajow-
ca spedzajacego dnie przed komputerem. Zmienily si¢ obowiazki ro-
dzicielskie — ze wzgledu na zamykane co jakis czas zlobki i przedszkola,
a przede wszystkim wprowadzenie obowiazku nauki zdalnej — to réow-
niez wptynelo na plan dnia cudzoziemskich stuchaczy. Zycie codzienne
to tez spozywanie positkow, ktére przez wiele miesiecy nie moglo si¢
odbywac w lokalach gastronomicznych. Dialogi w nich przeprowadzane
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to staly element lekeji dla poczatkujacych, ktdry niespodziewanie stracit
na znaczeniu - zastgpily go aplikacje mobilne umozliwiajace sktadanie
zamowien bez koniecznosci rozmowy z kelnerem.

Obok codziennosci istnieje takze od$wigtnos$¢, réwniez nieuchroniona
przed skutkami pandemii. Ze wzgledu na obostrzenia nie odbywaja sie
studnidéwki czy juwenalia — zwyczaje wpisane dotychczas w zycie szkol-
ne i studenckie. Obecnie slyszy si¢ o nich w kontekscie zastepujacych je
wydarzen organizowanych przez Internet, majacych stanowi¢ substytut
dotychczasowych imprez. Tak stalo si¢ tez z wieloma innymi wydarze-
niami, np. z Wiankami czy festiwalami filmowymi. Przez dwa lata z rze-
du inaczej niz przed pandemia wygladala réwniez majowka, w trakcie
ktérej byty zamknigte hotele i pensjonaty. Jednak najwigksze naruszenie
sacrum nastgpilo w trakcie dwoch najwazniejszych $wiat chrzescijan-
skich - w Wielkanoc i Boze Narodzenie. Wyegzekwowanie od Polakéw
ograniczen zwigzanych z przemieszczaniem si¢ w tym okresie zostalo
ocenione jako niemozliwe przez gen. Adama Rapackiego, bylego komen-
danta policji wojewodzkiej, ktéry uargumentowal to m.in. przywigza-
niem Polakéw do celebrowania $wiat, a zatem wzgledami kulturowymi
(Maciejasz, 2020). Ze $wietowaniem - tym sportowym i kulturalnym
- wiaze si¢ jeden z najbardziej charakterystycznych punktéw na mapie
stolicy, czyli Stadion Narodowy. Byt miejscem pitkarskich rozgrywek na
Mistrzostwach Europy w 2012 roku, nastepnie koncertéw gwiazd swiato-
wego formatu, a obecnie dziala jako szpital tymczasowy dla chorych na
koronawirusa i punkt szczepien. To symboliczne, ze przestat si¢ kojarzy¢
ze $wietowaniem, a zaczal - z walka o zycie.

Mozliwosci

Przeniesienie nauki, dyskusji i wydarzen kulturalnych na platformy do
wideokonferencji utatwito uczestniczenie w nich osobom, ktére z réz-
nych powodéw nie moglyby bra¢ udzialu w wydarzeniach stacjonar-
nych. Mozna odnies¢ wrazenie, ze $wiat si¢ skurczyl, a dostep do infor-
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macji i wiedzy jest na wyciagniecie reki. To stwarza pole do poglebiania
wiedzy szczegélnie tym cudzoziemcom, ktérzy swobodnie postuguja
sie polszczyzna, majg sprecyzowane zainteresowania kulturowe i chcg je
rozwija¢ wlasnie poprzez wiaczenie si¢ w tego rodzaju spotkania Zycie
w okresie kolejnych fal epidemii umozliwilo jednak przede wszystkim
to, co towarzyszy rozmaitym kryzysom w spoteczenstwach - weryfika-
cje niektorych opinii i stereotypdw na temat Polski i Polakow.

Juz na samym poczatku pandemii pojawito si¢ duzo apokaliptycznych
plotek na temat pustych polek, ktére miaty podobno sie pojawi¢ w skle-
pach spozywczych. Polacy masowo wykupywali takie produkty jak droz-
dze czy papier toaletowy. Powtarzane w PRL-u powiedzenia o ,,staniu za
miesem” czy ,,kolejce jak do migsnego” okazaly si¢ wcigz aktualne.

Jeste$my narodem, ktory lubi gromadzi¢, kupowa¢. To wynika miedzy in-
nymi z polskiej rzeczywistosci, w jakiej przez lata przyszto nam zy¢, w ktd-
rej funkcjonowalo kilka pokolen. Musze przyznaé, ze we mnie samym
nieustajaco obecny jest ten syndrom ,wojny”. Lubie gromadzi¢, jak moi
dziadkowie. Prosze pamietal, ze roznego rodzaju praktyki sg transmito-
wane z pokolenia na pokolenie. Ten model zachowan w obliczu brakéw byt
chcac nie chege przekazywany, bo pojawialy sie w naszej historii momenty;,
kiedy nie moglismy gromadzi¢. Dzi§ dodatkowo zyjemy w §wiecie rozbu-
chanego konsumpcjonizmu, mato refleksyjnego kupowania, nadmiaru. Te

dwie rzeczy sie nalozyly (Jachymek, 2020).

Wecigz zywy i oczekiwany jest takze szacunek okazywany starszym.
Do przestrzegania wielu obostrzen naklaniano wilasnie poprzez przy-
pominanie o ochronie zdrowia rodzicéw i dziadkéw, ktérzy w najwiek-
szym stopniu s3 narazeni na powiklania i §mier¢ na skutek koronawi-
rusa. Szacunek niekoniecznie idzie jednak w parze z realng pomoca
osobom w podesztym wieku, co réwniez uwypuklila pandemia. Wiele
szpitali odmawialo przyjmowania starszych pacjentéw na rzecz rato-
wania miodszych i silniejszych, ,,przysztosci narodu”, ktéra chronimy
w pierwszej kolejnosci. Relacje medykow i statystki umieralnosci poka-
zaly zreszta, ze stan stuzby zdrowia jeszcze dlugo nie bedzie wizytowka
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Polski w $wiecie. Podobnie jak stopien cyfryzacji szkét i zdalna komuni-
kacja na linii nauczyciele — uczniowie. Do$¢ powszechne staty sie relacje
rodzicéw przyznajacych sie do pisania sprawdzianéw i wypracowan, co
nalezy uzna¢ za forme wcigz popularnego w szkotach i na uczelniach
»Sciagania”. Takie ,kombinowanie” bezlitosnie traktuje si¢ w krajach
anglosaskich czy Niemczech, natomiast w Polsce wielu wciaz kojarzy si¢
z zaradno$cig i sprytem. Pandemia i postepowanie czesci rodzicow by¢
moze tylko wzmocni to zjawisko.

Innym elementem kultury, z ktérym wcigz kojarzy si¢ Polska, jest
religijnos¢ i pozycja Kosciota katolickiego. Wyniki jednego z sonda-
zy sprzed Wielkanocy w 2021 roku pokazaly, ze Polacy s3 podzieleni
w kwestii zamykania miejsc kultu religijnego przez polski rzad: 50,4%
respondentéw opowiedzialo si¢ za tym pomystem, 42,5% byto przeciw'.
By¢ moze taki wynik §wiadczy o tym, ze Polska na wyrost kojarzona jest
jako kraj ludzi wierzacych. Wglad w te kwesti¢ z pewnoscia dadzg tez
wyniki Narodowego Spisu Powszechnego przeprowadzonego w 2021 r.

Pandemia tak bardzo wplyneta na wspoélczesny $wiat, ze zaczyna po-
jawia¢ sie¢ w materialach dydaktycznych, a takze arkuszach egzamina-
cyjnych. Stalo si¢ tak cho¢by w maju 2021 roku w Norwegii - w czesci
pisemnej egzaminu panstwowego Bergenstesten na poziomach B2 i Cl
jeden z tematéw rozprawki dotyczyl Cyfrowych Zielonych Certyfika-
tow, czyli tzw. paszportéw covidowych. Takie i podobne zagadnienia
zagoszcza zapewne na lekcjach jezykéw obcych. W grupach heteroge-
nicznych temat zycia codziennego w czasie restrykcji moze da¢ wglad
w obraz réznych spoleczenstw i skloni¢ cudzoziemcéw do poréwnan
miedzykulturowych dotyczacych Polski i innych krajow.

* % %

Whioski plynace z prowadzenia zaje¢ zdalnych w okresie pandemii
z pewnoscig wspomoga rozwoj zawodowy tych lektoréw i wykladow-

"https://www.wprost.pl/tylko-u-nas/10431853/czy-koscioly-powinny-zostac-
zamkniete-sondaz-wprost.html [dostep: 9.05.2021 r.].
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cow, ktorzy reprezentuja postawe refleksyjnosci — potrafig dostosowaé
strategie nauczania do panujacych warunkow, tacza praktyke z teoria,
s3 $wiadomi swoich dziatan i zachowan, a przede wszystkim: proble-
my w pracy postrzegaja jako warto$¢, dzigki ktérej mozna sie rozwijaé
(zob. Perkowska-Klejman, 2012). Potraktowanie pandemii i jej skutkéw
w taki sposob z pewnoscig pomoze dydaktykom w doskonaleniu umie-
jetnosci nauczycielskich — rowniez w zakresie nauczania kultury na lek-
cjach jezyka polskiego jako obcego. Racje ma Monika Karolczuk, ktéra
twierdzi, ze

[o] tym, jakie efekty edukacyjne przyniosto nauczanie zdalne, be-
dziemy si¢ mogli przekona¢ dopiero po diuzszym czasie, po ustaniu
ograniczen zwigzanych z koronawirusem. Na razie mozemy jedynie
skupi¢ sie na wysitkach, sposobach i technikach pracy, rozwazy¢,
jakie dzialania si¢ sprawdzily, i jakie wrazenia z tego typu edukacji
mamy na biezgco (Karolczuk, 2020: 39).

Bez wzgledu na to, czy obserwacje przedstawione w niniejszym tek-
$cie stang si¢ czescig nowej czy tylko przejsciowej codziennosci, warto
spojrze¢ na nie jak na bodziec do zweryfikowania swoich przyzwyczajen
i sposobow omawiania tresci kulturowych na lekcjach jezyka polskiego
jako obcego. By¢ moze pandemia stanie si¢ przyczynkiem do refleksji
nad zasadno$cig uznawania pewnych zagadnien za niezbywalng czes¢
kanonu czy tez kompendium wiedzy o polskiej kulturze. Skoro $wiat
moze zmienic¢ si¢ tak szybko, jak mialo to miejsce od czasu ogloszenia
epidemii, to czy rzeczywiscie krag zagadnien kulturowych powinien
by¢ trwaly i niezmienny? Czy nie powinien by¢ stale aktualizowany
i odnoszony do realiéw sktadajacych sie na obecna, a nie miniong (badz
mijajacy) codziennos¢? Czy aspekty zwigzane z kultura danego kraju
dadza si¢ zamkna¢ w podrecznikowe ramy i juz zawsze przyciggac uwa-
ge cudzoziemskich odbiorcow? Jesli wlasnie wielomiesieczne nauczanie
zdalne w okresie pandemii okaze si¢ przyczyna dyskusji nad wymienio-
nymi kwestiami, to chociazby z tego powodu bedzie mozna uzna¢ ten
czas za owocny.
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(na podstawie badan ankietowych)

The role of nonverbal communication during remote foreign
language learning (based on surveys)

Abstract:

Keywords:

Abstrakt:

Remote teaching has forced some changes in conducting classes, including foreign language lessons. In the classroom, we
typically use two codes of communication: verbal and nonverbal. Virtual space somewhat limits nonlinguistic messaging.
Thus, in this article, we reflect on the meaning of nonverbal communication in the new conditions, as far as remote
foreign language classes are concerned, on the changes to this form of communication and the potential impact of the
changes on teacher-student and student-student interactions. We present the results of surveys that included two groups
of respondents from Ukraine. The first survey was addressed to 25 academic lecturers teaching, among other subjects,
foreign languages (usually Polish, but also Czech, Persian, Japanese, Serbian, Bulgarian, English). The second — to 57
students of Polish philology in Lviv who attend a Polish language course as a part of their undergraduate studies. Based
on the teachers' responses, we conclude that during remote learning: 1) the relationship with students has changed; 2)
due to the lack of direct eye contact it is more difficult to interact with students; 3) the nonverbal communication of the
teachers themselves has changed to a greater or lesser extent. The final part of the paper compares the academic lecturers'
responses with the students’opinions. The results of the analysis confirm that remote teaching will alter nonverbal com-
munication during traditional classroom instruction.

remote teaching, nonverbal communication, foreign language, Polish philology in Lviv

Zdalny tryb nauczania wymusit pewne zmiany w prowadzeniu zaje¢, w tym lekcji jezyka obcego. W sali zwykle po-
stugujemy sie dwoma kodami przekazywania informacji: werbalnym i niewerbalnym. Przestrzen wirtualna w pewnym
stopniu ogranicza pozastowne komunikaty. W artykule zastanawiamy sie zatem nad znaczeniem komunikaji niewer-
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balnej w nowych warunkach — na zdalnych zajeciach z jezyka obcego, nad zmianami tej komunikadji i ewentualnym
wptywem zmian na interakcje miedzy lektorem a studentami oraz miedzy samymi studentami. Przedstawione s3 wyniki
badart ankietowych, w ktdrych wziety udziat dwie grupy respondentow z Ukrainy. Jedna ankieta zostata skierowana do 25
nauczycieli akademickich uczacych m.in. jezyka obcego (zwykle polskiego, choc takze czeskiego, perskiego, japoriskiego,
serbskiego, butgarskiego, angielskiego). Druga — do 57 studentéw polonistyki lwowskiej, ktérzy na studiach licencjackich
maja lektorat jezyka polskiego.

Na podstawie odpowiedzi lektoréw wnioskujemy, Ze podczas nauki zdalnej: 1) zmienity sie relacje ze studentami; 2) ze
wzgledu na brak bezposredniego kontaktu wzrokowego trudniej wejs¢ w interakcje ze studentami; 3) komunikagja
niewerbalna samych lektoréw zmienita sie w wigkszym lub mniejszym stopniu. W koricowej czesci artykutu zostaty
poréwnane odpowiedzi lektoréw z opiniami studentéw. Wyniki analizy potwierdzaja, ze nauczanie zdalne wptynie na
zmiane komunikacji niewerbalnej podczas tradycyjnych zaje¢ w sali.

Stowa kluczowe:  nauczanie zdalne, komunikacja niewerbalna, jezyk obcy, polonistyka lwowska

Pandemia COVID-19 stala si¢ punktem zwrotnym w zyciu wielu ludzi,
rzucifa nie lada wyzwanie przedstawicielom réznych zawoddéw, w tym
nauczycielom. Osoby pracujace w szkolnictwie musialy przede wszyst-
kim sprosta¢ trudnosciom dotyczacym organizacji nauki zdalnej, opano-
wa¢ nowg wiedze w zakresie korzystania z platform oraz narzedzi tech-
nicznych. Co prawda zdalny tryb nauczania w XXI w. nie stanowi zadnego
novum: w niektérych krajach (np. Australii, Finlandii, Islandii') zostal on
wprowadzony na dtugo przed pandemis, a pewne narzedzia typowe dla
nauczania online byly i nadal sg (przynajmniej czgsciowo) stosowane na
zajeciach stacjonarnych. O roli réznych platform i gier online oraz pozyt-
kach ptynacych z wykorzystywania ich na zajeciach méwiono wezesnie;j.
Sporo prac na ten temat pojawilo sie w ciagu ostatnich 10 lat, kiedy to In-
ternet stal sie powszechnie dostepny i juz na dobre zagoscil w zyciu ludzi
(np. Péljanowicz, 2010; Lyp-Bielecka, 2011; Madej, 2011; Moczydlowska,
2011; Moisienko, 2018; Kordus, 2020; Uchwat-Zaréd, 2020). Oczywiscie,
nie sposob wymieni¢ wszystkich artykuléw o réznego typu platformach
wspomagajacych nauczanie zdalne, ale z pewno$ciag mozna powiedzie¢,
ze ich liczba zaczela rosng¢ lawinowo wraz z poczatkiem pandemii.

! O tym wspomina w swoim artykule Karolczuk: ,Nauczanie zdalne w niektdrych
miejscach na $wiecie i w szczegélnych sytuacjach jest forma ksztalcenia uprawiang na
co dzien. W takich krajach jak Australia, Finlandia, Islandia czy w przypadku prze-
wlekle chorych uczniéw edukacja zdalna jest zjawiskiem czestym, a nie czyms$ wyjat-
kowym” (Karolczuk, 2020: 39).
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W przestrzeni wirtualnej czesciowo zmienil si¢ sposéb prowadze-
nia zajg¢?, zreszta sam zawdd nauczyciela nabral nowego znaczenia:
»Nauczyciel, postrzegany dotychczas jako jedyny organizator procesu
nauczania i nierzadko jako jedyna osoba odpowiedzialna za jego efek-
tywno$¢, w warunkach nauczania zdalnego stal si¢ mentorem, osoba
wspierajacg” (Deczewska, 2020: 14). Inny tryb pracy niewatpliwie wpty-
nal na relacje uczacego i uczacych si¢. Trudno o jednoznaczng oceng
tych zmian: méwiac o kontaktach interpersonalnych podczas edukacji
zdalnej, na pewno da sie znalez¢ zardwno zalety, jak i wady. Stale ak-
tualne jest pytanie dotyczace interakcji miedzy nauczycielem a ucznia-
mi oraz — nie mniej wazne — migdzy uczniami a ich kolegami z grupy.
Pod tym wzgledem $wietnie sprawdzila si¢ korespondencja na czatach
i forach internetowych, ktorej wprowadzenie w procesie nauczania,
zwlaszcza jezyka obcego, ma dodatkowy walor: przybliza bowiem rze-
czywistos¢, w ktorej dzis zyjemy, umozliwia nawigzywanie kontaktow
z ludZzmi z réznych zakatkdow $wiata, w tym z rodzimymi uzytkowni-
kami danego jezyka (por. Deczewska, 2020: 16; Goérecka, 2020; Zaplot-
na, 2020). Edukacja zdalna sprawila, ze nauczyciel zaczat kontaktowac
sie ze swoimi uczniami duzo cze¢sciej, niz w trakcie nauki stacjonarnej
prowadzonej w salach lekcyjnych czy wyktadowych. Monika Karolczuk
zwraca uwage na jeszcze jedng zmiane: ,Niemal regula bylo, ze kon-
takty z nauczycielami przez internet zdawaly si¢ serdeczniejsze i nace-
chowane wiekszg troska o uczacych sie niz w trakcie zajg¢ w szkole czy
na uczelni” (Karolczuk, 2020: 42). W warunkach e-nauczania z jednej
strony nauczyciel poswigca wigcej uwagi poszczegdlnym uczniom, po-
niewaz pisze bezposrednio do kazdego z nich w sprawie wykonanych
zadan. Z drugiej strony sami uczniowie chetniej wchodza w interakcje
z nauczycielem: reaguja na otrzymane wiadomosci, zadaja wiecej pytan:

Niezrozumienie zadania lub pytania pojawiajace si¢ podczas lekcji
czesciej sg kierowane do nauczyciela, poniewaz uczniowie nie maja

mozliwoséci poréwnania, jak zadanie wykonat sasiad z tawki, albo

2 Por. tzw. odwrdcong klase (Réwniatka, 2020).
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skonsultowania, co doktadnie trzeba zrobi¢. Nierzadko zmusza to
do podejmowania interakeji z nauczycielem nawet osoby bardziej
nie$miale i zwykle mniej aktywne (Deczewska, 2020: 14).

Wspoélnym problemem niemal wszystkich nauczycieli byty wylaczone
kamery uczniéw podczas zajec:

Nieche¢ do uzywania kamer w czasie zaje¢ byla szczegélnie wyrazna u star-
szych uczniéw i studentéw, ktorzy ttumaczyli to np. bataganem w domu czy
nieakceptowaniem swojego wygladu w znieksztalconym przekazie na ekra-
nie. Mlodsi rzadziej trenowali nieujawnianie swojego oblicza nauczycielowi,
cho¢ nie zawsze oznaczalo to pelny udziat w lekeji na zywo: ,,Stefciu, dlacze-
go nie odzywasz si¢ na lekcji online? Stysze tylko ciggle Szymona i Karoling™.

»Mamo, ale ja za to mam wilgczong kamere, a oni nie!” (Karolczuk, 2020: 42).

Wilaczone kamerki sg niezwykle pomocne w trakcie zajeé, zwlasz-
cza z jezyka obcego. Poprzez mimike i gesty lektor moze wyrazi¢ rézne
tresci, niekiedy wytlumaczy¢ znaczenie stowa, w koncu moze pokaza¢
jakis$ przedmiot, ktérego nazwy uczniowie nie rozumiejg (tzw. techniki
wizualne w nauczaniu stownictwa)®. Jak stusznie pisze Barbara Morci-
nek-Abramczyk: ,,Dla glottodydaktykéw uzywanie rak, gestow i catego
ciala jako pomocy naukowej przy wyjasnianiu zawilosci leksykalnych,
gramatycznych czy kulturowych naszego jezyka to chleb powszedni™

* Gars$¢ pomystow na nauke jezyka obcego za pomoca komunikacji niewerbalnej,
ktore wymuszaja wspoldziatanie obu pétkul i w ten sposob sprzyjaja zapamigtywaniu
nowego materiatu, proponuje Fronc-Iniewicz (Fronc-Iniewicz, 2020).

* Kubacka w jednym z rozdzialéw swojej rozprawy doktorskiej opisuje wyniki ba-
dan nad komunikacjg niewerbalng lektoréw uczacych JPJO w Studium Jezyka Polskie-
go dla Cudzoziemcéw Uniwersytetu Lodzkiego. Na podstawie obserwacji ,,dwudziestu
trzech lekcji (za jedng jednostke lekcyjng przyjeto dziewigédziesigt minut) prowadzo-
nych przez dwunastu lektoréw JPJO, w tym 9 kobiet i 3 me¢zczyzn” wyodrebniono
dwadziescia osiem wstepnych kategorii srodkéw niewerbalnych, stosowanych przez

nauczycieli w trakcie zaje¢ (Kubacka, 2018: 73-74).
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(Morcinek-Abramczyk, 2018: 12). Za pomoca komunikacji niewer-
balnej nauczyciel moze doda¢ otuchy uczniowi, zachecajac go do od-
powiedzi u$miechem, zyczliwym wyrazem twarzy, tagodnym glosem,
a moze go takze oniesmieli¢. Dla nauczyciela ten kod porozumiewania
si¢ z uczniami odgrywa réwniez wazng rol¢: zachowaniem niewerbal-
nym uczen zdradza swoje samopoczucie, stopien rozumienia pewnych
kwestii czy nawet przygotowania do zaje¢. Komunikacja niewerbalna
uczestnikow procesu edukacyjnego jest w pewnym stopniu spoiwem ca-
tej grupy i pomaga stworzy¢ odpowiedni klimat na zajeciach, umilajacy
poznawanie czego$ nowego. W przypadku lektoréw znaczenie komuni-
kacji niewerbalnej jest jeszcze wieksze. Nauczyciele nie tylko uczg jezy-
ka obcego, lecz takze staja sie wzorcowymi uczestnikami komunikacji
niewerbalnej typowej dla przedstawicieli okreslonej narodowosci:

Lektorzy prezentujacy jezyk obcy nie moga go okalecza¢, ograni-
czajac jego bogactwo do stéw. Nordycki ,,chtéd” czy wloski ,tem-
perament” to nie sposoby bycia, to sposoby méwienia, wyrazania
siebie. Na co dzien ucze nie tylko jezyka polskiego, ucze méwienia,
moéwienia po polsku, tzn. wyrazania si¢ za pomocg jezyka polskiego
na sposéb polski (Mendak, 1996: 65).

Nalezy nadmieni¢, ze nauczanie kodu niewerbalnego charaktery-
stycznego dla innego narodu wraz z uczeniem jezyka tej spolecznosci
staje si¢ wrecz nieodzownym elementem lektoratu w przypadku bar-
dzo odmiennych kultur (chodzi np. o nauke polszczyzny w $rodowisku
studentéw pochodzacych z Japonii lub Chin, ktérych gesty, mimika,
proksemika itp. sg czasami bardzo odlegle od zachowan niewerbalnych
Polakéw (por. Morcinek-Abramczyk, 2015; Morcinek-Abramczyk, 2018;
Oczko, 2020).

Przeniesienie zajg¢ do §wiata wirtualnego wywarto wplyw na komu-
nikacje niewerbalng. Na pewno zmienily si¢ relacje przestrzenne miedzy
wszystkimi uczestnikami zaje¢ (proksemika), ich kontakty wzrokowe,
czyli okulestyka (nawet przy wlaczonych kamerach mozemy moéwic tyl-
ko o pozornym kontakcie wzrokowym, bowiem na zajeciach zdalnych
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nie da sie zajrzec sobie w oczy i nigdy nie wiadomo, kto na kogo patrzy
w trakcie kilkuosobowych spotkan wirtualnych). Nasuwa si¢ zatem py-
tanie, jak daleko posuniete s zmiany w zakresie komunikacji niewer-
balnej miedzy nauczycielami a uczniami i czy w jakis sposéb zawazyly
one na relacjach pomiedzy uczestnikami procesu edukacyjnego. W tym
celu przeprowadzilysmy anonimowe badanie ankietowe (za posrednic-
twem narzedzia Microsoft Forms) w dwu grupach respondentéw: 1)
lektoréw na uczelniach wyzszych (gtéwnie Narodowego Uniwersytetu
Lwowskiego im. I. Franki); 2) studentéw (grupa docelowa byli polonisci
Iwowscy). Wybraly$my grupe ankietowanych jednolitg ze wzgledu na
narodowos¢: wszyscy respondenci sg Ukraincami.

W pierwszej grupie respondentéw udato si¢ pozyska¢ odpowiedzi 25
lektoréw: 18 pracownikéw Narodowego Uniwersytetu Lwowskiego im.
I. Franki; 4 - Podkarpackiego Uniwersytetu Narodowego im. Wasyla
Stefanyka (Iwano-Frankiwsk); 3 — uczelni kijowskich. Sg to ukrainscy
nauczyciele® jezyka polskiego (15), czeskiego (3), perskiego (2), japon-
skiego (1), serbskiego (1), bulgarskiego (1), angielskiego (1), jedna osoba
nie udzielita odpowiedzi na pytanie o jezyk, ktérego naucza. Wiek re-
spondentow przedstawiamy na wykresie 1.

Ankieta zawierala sze$¢ pytan. Pierwsze z nich dotyczylo wigzi po-
miedzy uczestnikami e-nauczania i brzmialo: Czy z poczatkiem edu-
kacji zdalnej zaszty jakiekolwiek zmiany w relacjach ze studentami na
poziomie emocjonalnym? W jaki sposéb?® Oto odpowiedzi:

Tak Nie Troche Nie wiem
18 5 1 1

Zdecydowana wiekszo$¢ respondentéw uwaza, ze w relacjach ze stu-
dentami zaszly zmiany, przy czym 12 z nich dodalo, ze s3 to zmiany

> Wiérdd respondentéw byt tylko jeden mezczyzna.
¢ We wstepie do anonimowego kwestionariusza (zaréwno dla nauczycieli akademic-
kich, jak i dla studentéw) wskazalysmy, ze chodzi o badanie roli komunikacji niewer-

balnej w zdalnym nauczaniu jezyka obcego.
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50+; 16%

do 30 lat; 24%

41-50 lat; 28%

30-40 lat; 32%

Bdo30lat E30-40lat @41-50lat W50+

Wrykres 1. Wiek ankietowanych lektoréw (opracowanie wlasne).

na gorsze, 3 — na lepsze (jedna respondentka napisata, ze te relacje sa
po prostu inne, pozostali ankietowani nie wytlumaczyli swojego sta-
nowiska). Najczesciej respondenci wspominali o tym, ze ze studenta-
mi trudniej jest nawigza¢ kontakt, trudniej tez zrozumie¢ ich nastrdj,
zacheci¢ do aktywnego udzialu w zajeciach oraz ze wykladowcy nie
zawsze otrzymuja informacje zwrotng, a same relacje staly si¢ bardziej
formalne, ,,nie ma chemii”. W jednej wypowiedzi chodzilo o to, ze two-
rzenie wiezi emocjonalnej w edukacji zdalnej zalezy od doswiadcze-
nia lektora w pracy w przestrzeni wirtualnej. Tylko trzy respondentki
sadza, ze w nowych warunkach relacje ze studentami staly si¢ lepsze,
bardziej emocjonalne. Jedna ankietowana nadmienia, ze z racji swojego
mlodego wieku (29 lat) nie nawigzuje blizszych kontaktéw ze studenta-
mi, poniewaz to moze zle wplynac na proces nauczania.
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Zgodnie z pigcioma odpowiedziami relacje ze studentami nie zmieni-
ty sie po przejsciu na tryb zdalny, cho¢ jedna respondentka dodaje: ,,Jed-
nak nie zawsze jestem pewna, czy studenci mnie rozumiejg. Nie widze
ich oczu, z ktérych bym to wyczytata™. Inna ankietowana pisze:

Moim zdaniem - nie, chyba ze w kierunku ,,spotegowania” emocji. Teraz
czgsciej korespondujemy ze studentami za pomoca réznych komunikato-
réw, a zatem bardziej zastanawiamy si¢ nad wiadomo$cia, ktora piszemy,
staramy si¢ uczyni¢ wypowiedz delikatniejsza (albo na odwrét — w zalez-
nosci od okolicznosci), zachgcamy do pracy w trudnych czasach, szuka-
my odpowiednich stéw. Mamy wiecej wspolczucia dla studentéw, ktorzy

w nielatwych warunkach powinni zaliczy¢ wszystko wg planow studidw.

Kolejne pytanie dotyczylo pozastownych znakéw jako elementow
porozumiewania si¢ z uczniami: Czy nauczanie zdalne w jaki$ sposob
wplynelo na Pani/Pana komunikacje niewerbalng (mimike, gesty, ruch
- np. chodzenie podczas zaje¢)? Czy uwaza Pani/Pan, ze np. chodzenie
po sali w trakcie zajg¢ sprzyja nauczaniu? Ankietowani odpowiedzieli
W nastepujacy sposob:

Tak Czes$ciowo Nie Nie wiem Inna odpowiedz
10 9 3 2 1

Piecioro respondentéw sposrod tych, ktory udzielili odpowiedzi
»tak”, zaznacza, ze komunikacja niewerbalna (rézne jej przejawy) w na-
uczaniu zdalnym jest duzo ubozsza w poréwnaniu do odpowiednich
zachowan w sali. Dwie kobiety (w wieku 26 i 42 lat) napisaty, ze podczas
pracy zdalnej czujg si¢ bardziej zmeczone i ostabione, czesciej bola je
plecy. Wér6d wypowiedzi na temat minuséw nauczania zdalnego poja-
wily sie nastepujace:

Kiedy chodz¢, moge zajrze¢ do zeszytéw studentéw, zwlaszcza tych

z pierwszego roku studidéw, sprawdzi¢, co oni pisza.

7 Tu 1 dalej thumaczymy odpowiedzi respondentéw z jezyka ukrainskiego.
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Mysle, ze studenci teraz duzo traca. Swoimi gestami wyktadowca moze
wzbudzi¢ zainteresowanie, a poruszajac sie po sali, lepiej wytlumaczy¢

nowy material, robi to z nerwem.

Niektorzy ankietowani wskazywali tylko na czesciowa zmiane tej
warstwy komunikacji. Przede wszystkim chodzifo o ograniczenie prze-
mieszczenia si¢ po pokoju: ,Przed kamerka nie da si¢ chodzi¢”. Co
prawda, pojawil si¢ tez odmienny glos:

Prawdziwym wyzwaniem dla mnie bylo siedzenie przed ekranem. W sali
zwykle ciggle sie poruszam. Ruch ozywia zajecia. Tez staram sie przygo-
towac takie zadania, zeby sami studenci nie siedzieli kamieniem przez 80
minut. To sprawia, ze lepiej zapamietuja nowe stowa, konstrukcje grama-
tyczne, sg bardziej energiczni i chetni do rozmowy. A zatem na poczatku
nauki zdalnej sprobowatam ustawi¢ swdj laptop w taki sposéb, zebym mo-
gla przemieszczad si¢ przynajmniej po niewielkiej przestrzeni. To stwarza-

to iluzje bycia na stacjonarnych zajeciach.

Inna respondentka napisala, ze czasami prowadzi zajecia online na
stojaco, to dodaje jej pewnosci i naturalnos$ci w wykonywaniu pracy.
Jedna ankietowana dodala, ze gdy uczy zdalnie, siedzi, ale na uczel-
ni wszystkie zajecia zawsze prowadzi na stojaco, chyba ze jest to mata
grupa, siedzaca przy okraglym stole. Zwykle ankietowani pisali, ze: 1)
mimika i gesty sg takie same; 2) mimika nie zmienita sie, ale gestykula-
cja jest ubozsza (poniewaz wiekszo$¢ informacji pojawia si¢ na ekranie,
nie ma potrzeby pokazywania czegos za pomoca rak); 3) mimika wzbo-
gacita sie.

Pozostatych odpowiedzi (,,nie”, ,,nie wiem”, ,,inna odpowiedz”) udzie-
lili ci wyktadowcy, ktérzy raczej nie chodza w trakcie zaje¢ stacjonar-
nych albo uwazaja, Ze chodzenie w Zaden sposéb nie wptywa na odbiér
nowego materialu: ,W sali staram si¢ nie chodzi¢, zwlaszcza kiedy obja-
$niam co$ trudnego. To rozprasza studentéw”; ,,Chodzenie nie ma sen-
su’; ,Chodzenie nie wplywa na proces edukacyjny”; ,Nigdy nie chodze
po sali”.
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Zastanawialy$my si¢ nad tym, czy w prowadzeniu zaje¢ zdalnych ja-
kakolwiek role odgrywa fakt, ze prowadzacy ma przed oczyma swoje
odbicie. Zadaly$my zatem pytanie: Czy Pani/Pan czuje si¢ komfortowo,
widzac siebie podczas zaje¢? Czy to wplywa na przebieg zajec? Zesta-
wienie odpowiedzi wyglada nastepujaco:

Tak Nie Nie zawsze | Nie wplywa Inna odpowiedz
12 3 4 5 1

Ankietowani, ktorzy udzielili odpowiedzi ,tak”, dodali, ze spogla-
danie na samego siebie pozytywnie wplywa na nich, poprawia nastroj,
pomaga oceni¢ swdj wyglad (siedem respondentek nadmienito, ze jest
to dobra okazja, zeby udoskonali¢ swoja mimike)®. Zresztg czasami na
zajeciach jedynie nauczyciel ma wlaczong kamere: ,Nie lubi¢ »czarnych
kwadracikéw«. Chce mie¢ poczucie, ze przede mna jest rozméwca, od-
biorca. W tym przypadku wilasne odbicie niekiedy staje si¢ »ostatnia
deska ratunku«. Zawsze patrze na siebie, jezeli studenci nie wlaczaja ka-
merek” (byly dwie odpowiedzi takiego typu).

Dwie osoby napisaly, ze wlasne odbicie rozprasza je (odpowiedzi
»hie”). W innych odpowiedziach (,,nie zawsze”) wspomniano o tym, ze
wszystko zalezy od wygladu samych respondentek czy takze typu zajec.
WHasne odbicie w trakcie zajg¢ zdalnych nie ma zadnego znaczenia dla
mezczyzny oraz kobiet w wieku powyzej 50 lat (co prawda w tej grupie
tez znalazla si¢ odpowiedz 37-letniej ankietowanej): ,,Patrze na studen-
tow, nie na siebie. A zatem na zajecia nie wptywa”. Kolejna wypowiedz
na ten temat: ,Nie patrze na siebie. Materialy pokazuje na ekranie. Po-

8 O pozytkach wykorzystania kamery, a nawet nagrywania zaje¢, pisze Deczewska:
»Staje sie to narzedziem do autorefleksji i lepszego przyjrzenia si¢ wlasnej pracy. Na-
grywajac (za zgoda ucznidéw) spotkanie, nauczyciel uzyskuje materiat, ktory pokazuje,
jak sa tworzone interakcje z uczniami, ile czasu po$wigca on poszczegdlnym uczniom,
jak wyglada stosunek czasu méwienia nauczyciela do czasu méwienia uczniéw. Sg to
aspekty lekeji bardzo trudno uchwytne dla prowadzacego podczas trwania zaje¢” (De-
czewska, 2020: 15).
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taczenie czgsto jest stabe (ze stéow studentéw i na podstawie wlasnego
doswiadczenia), dlatego kamerki sg wylaczone”.

Studenci, z ktérymi lektorzy na co dzien utrzymywali kontakt wzro-
kowy, w wiekszosci przypadkow ,schowali si¢ za czarng kurtyng” wy-
taczonych kamer. Bylysmy ciekawe, jakie znaczenie dla lektoréw maja
wlaczone kamery studentéw. Oto odpowiedzi na pytanie: Czy Pani/Pan
potrzebuje widzie¢ studentéw podczas zaje¢ zdalnych?

Tak Nie Nie zawsze
18 2 4

Po udzieleniu odpowiedzi twierdzacej respondenci przytaczali rézne
uzasadnienia:

Potrzebuje widzie¢ studentéw, zeby sie zorientowad, czy oni mnie rozumie-

ja i czy nie zajmujg sie¢ czym$ innym.

Tak, ale tylko, jezeli oni nie zalatwiaja innych spraw, nie lezg etc. Takie

zachowanie bardzo mnie rozprasza.

Tak, to jest wazne dla mnie. Powinien by¢ kontakt wzrokowy, przynaj-
mniej przez ekran, zwlaszcza podczas przepytywania. Studenci chetniej
pracuja, kiedy majg wlaczone kamerki. Pod$wiadomie odbieramy to jako

»0ZMOwWe na Zywo’.

Tak. Co prawda teraz w mniejszym stopniu. Przypominam sobie swoje
pierwsze zajecia zdalne: tylko jedna studentka miata wlaczong kamerke.
Juz na samym poczatku poczulam, ze nie mam sil, cala moja energia wy-
parowala. Nawet pomyslalam, Ze te ,czarne kwadraciki” sg niczym czarna
dziura :) A byla to grupa, ktéra bardzo lubitam. Te studentki nadal nie wia-
czaja kamerek. Przyzwyczailam sig, ale tez poczulam, ze co$ stracity$my.
Przeciez nauka to tez (a moze przede wszystkim?) umiejetnos¢ budowania
stosunkow interpersonalnych. Trudno to zrobi¢, jezeli si¢ nie widzi ludzi

iich prawdziwej reakcji.
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Jedna respondentka napisala, ze przede wszystkim wazna jest dobra
jakos¢ dzwigku (odpowiedz ,nie”). Inne ankietowane (,nie zawsze”)
dodaly, ze potrzebujg widzie¢ studentéw na zajeciach praktycznych,
kiedy bezposrednio z nimi rozmawiajg. Natomiast w trakcie ttumacze-
nia nowego materiatu nie jest to konieczne.

Kolejne pytanie w pewnym stopniu byto uzupetnieniem poprzednie-
go: Czy zacheca Pani/Pan (i w jaki sposob) studentéw do wlaczenia ka-
merek? Odpowiedzi rozkladaly sie nastepujaco:

Tak Nie Inna odpowiedz
9 5 10

Sposoby zache¢cania studentéw do wlaczenia kamer byty rézne:
1) rozmowa, podczas ktdrej wyktadowcy tlumaczyli studentom, dla-
czego to jest tak wazne dla nich:

Zawsze zachecam, nie wiadomo bowiem, czy oni sa obecni i czym
w ogole sie zajmuja, czy stuchaja, pracujg. Staram si¢ im wyjasni¢,
ze to jest potrzebne. Nawet postanowilam za wyltaczone/wlaczone
kamery stawi¢ punkty.

Staram sie wytlumaczy¢, dlaczego to jest wazne dla mnie. Prosze
ich, by wyobrazili sobie siebie w roli wykladowcy. Czasami wyma-
gam, ale jeszcze nigdy nie karalam za wylaczone kamery...
Zartuje, ze bez nich to jest seans spirytystyczny.

2) ,zastraszenie” wstawieniem studentom nieobecnosci (jedna odpo-
wiedz).
Lektorzy, ktérzy odpowiedzieli ,nie”, nadmieniali, Ze:

Czes¢ studentéw wiacza kamery bez przypominania, a jezeli kto$ nie

chce... moze ma jaki$ powod?
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Uwazam, ze studenci moga aktywnie uczestniczy¢ w zajeciach nawet bez
wlaczonej kamery. Przekonalam sie o tym na wltasnym do$wiadczeniu (za-
jecia, w ktorych uczestnicze jako doktorantka). Nawet z wlaczong kamera

student moze by¢ nieuwazny.

Nie zachecam. Czasami sama nie wlaczam kamery, zwlaszcza podczas wy-

ktad6w. To nie ma sensu.

Pozostale respondentki napisaly, ze: 1) prosza o wlaczenie kamerek
podczas przepytywania; 2) studenci sami zawsze wlaczajg kamerki (,,Je-
zeli nie ma probleméw technicznych, oni sami to robig. »Po omackuc
nie da sie uczy¢ jezyka. To nie jest wygodne ani dla mnie, ani dla nich”);
3) wczesniej prosity, ale ich proby spelzly na niczym, dlatego teraz juz
tego nie robia.

Nauczanie zdalne z jednej strony wplynelo na komunikacje niewer-
balng uczestnikéw procesu edukacyjnego, z drugiej zas strony umozli-
wilo szerszy dostep do réznego typu narzedzi informatycznych (aktywi-
zowany jest kod wizualny, czasami audialny). W ankiecie zapytalysmy
zatem: Czy z poczatkiem nauczania zdalnego Pani/Pan czgsciej stosuje
interaktywne metody nauczania z udzialem platform internetowych?
Odpowiedzi podzielily si¢ na dwie grupy:

Tak Nie
19 6

Jedna ankietowana napisala nastepujaco: ,,Oczywiscie. Wczesniej
w ogole nie korzystatam z tych narzedzi. Dlatego wedlug mnie naucza-
nie zdalne ma duzo zalet”. Lektorzy dodawali tez, ze chcieliby po po-
wrocie do sal nadal czerpac z tych zasobow, cho¢ watpia w to, ze uczel-
nia zapewni im takie warunki.

Niektérzy jednak korzystaja tylko z podstawowych platform, nie-
zbednych dla organizacji zaje¢ (np. Zoom); nadmieniaja, ze jest zbyt
malo czasu dla wprowadzenia dodatkowych gier i zbyt duzo materiatu
do opracowania.
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W tej czesci artykutu skupimy sie na wynikach ankiety przeprowa-
dzonej wsrod studentéw filologii polskiej Narodowego Uniwersytetu
Lwowskiego im. I. Franki, ktérzy ucza si¢ na czterech kolejnych latach
(1-4). Lacznie udalo nam sie pozyska¢ 57 odpowiedzi. Zréznicowanie
wiekowe w tej grupie przedstawia si¢ nastepujaco:

bez zaznaczonego
roku; 3%

1. rok; 25%
4. rok; 21‘V

.

l_.f__"".f"".f.-".-".-"::_.?.-"f
7 f:f;f’
i

Py

2. rok; 33%
m 1. rok 2.rok = 3.rok ®=m4 rok bez zaznaczonego roku

Wrykres 2. Roczniki ankietowanych studentéw (opracowanie wlasne).

Ankieta studencka’ zawierala sze$¢ pytan, ktore czesciowo pokrywa-
ja si¢ z pytaniami do lektoréw, cho¢ odpowiedzi na nie przedstawiaja

° Poniewaz nasze badanie dotyczy roli komunikacji niewerbalnej w nauczaniu zdal-

nym jezyka obcego, respondenci zostali poproszeni o uwzglednienie przede wszystkim
zaje¢ z jezyka polskiego.
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inng perspektywe. Na poczatku chcialy$my si¢ upewnié, ze studenci
uswiadamiajg sobie znaczenie komunikacji niewerbalnej zachodzacej
na stacjonarnych zajeciach z jezyka polskiego. Zadaly$Smy zatem pyta-
nie: Czy mimika, wyraz twarzy i gesty wyktadowcy wplywaja na od-
bieranie informacji na zajeciach w saliz W jaki spos6b? Oto zestawienie

odpowiedzi:
1. rok 2. rok 3. rok 4. rok b.z.r. tacznie
Tak 10 15 9 11 1 46
Nie 4 4 1 1 1 11

Tylko jedenastu ankietowanym wydaje sie, ze te $rodki komunikacji
nie maja wptywu na odbiér materiatu. Wsrod studentéw ,,niecenigcych”
komunikacje niewerbalng znalazly sie przewaznie osoby z pierwszego
i drugiego roku studiow. To moze by¢ zwiazane z faktem, ze wlasnie ci
studenci ze wzgledu na przejscie uczelni w tryb zdalny wraz z poczatkiem
kwarantanny na Ukrainie (marzec 2020 roku) oraz do$¢ kroétki okres na-
uki mieszanej (wrzesien 2020 roku) niewiele czasu spedzili w sali. Maja
zatem zbyt male do$wiadczenie obcowania z wykladowca w jednej prze-
strzeni, zwlaszcza jezeli chodzi o osoby z pierwszego roku studiow.

Pozostali respondenci twierdzg, Ze mowa ciala wplywa na proces edu-
kacyjny. Tylko w dwdch odpowiedziach wymieniono negatywne skutki
wykorzystania gestow czy mimiki: ,W taki sposéb wyktadowca skupia
naszg uwage na sobie” (2. rok)'’; Czasami przesadna gestykulacja od-
wraca uwage od tresci wypowiedzi” (4. rok). Mimo to jedna z autorek
takiej odpowiedzi stwierdza, ze ,,gdyby zaistnial wyboér miedzy obecno-
$cig a brakiem mimiki i gestow, wolalabym ich obecnos¢” (4. rok).

Czesciej jednak ankietowani méwia o pozytywnym oddzialywaniu
komunikacji niewerbalnej, ktéra utatwia stuchanie, rozumienie i zapa-
mietywanie materialu, pomaga poja¢ intencje wykladowcy, nawigzaé
z nim lepszy kontakt. Dla wielu mimika i gesty stuza wyrazaniu emocji,

' Tu i dalej w nawiasach zaznaczamy rok studiéw osoby udzialajacej danej wypo-

wiedzi.
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ktére wedlug studentéw majg ogromny wplyw na przebieg zaje¢ - po-
zytywne nastawienie i dobry humor lektora wywotuja u studentéw chec
do nauki: , Kiedy wykladowca przedstawia nowy material z zachwytem,
usmiechem, to mnie réwniez poprawia si¢ humor i pojawia si¢ u mnie
che¢ do nauki” (4. rok). Zly nastrdj odpowiednio negatywnie wptywa na
odbidr informacji i zaktdca komunikacje, ktéra zdaniem uczacego si¢ jest
bardzo istotna: ,Jesli wykladowca z twarzy i z glosu wyglada na zlego,
wspOlpraca z nim jest bardzo skomplikowana, poniewaz boje sie wtedy
o co$ zapytac, a komunikacja na zajeciach jest bardzo wazna” (3. rok).

Czterej ankietowani zaznaczaja, ze poprzez mowe ciata méwiacy wy-
razaja swoje zainteresowanie tematem: ,Aktywna gestykulacja $wiad-
czy o zainteresowaniu wykladowcy tym, o czym moéwi” (4. rok), co
dodatkowo zacheca studentow do stuchania: ,,Chetniej sie tego naucze,
poniewaz widze, ze on [wykladowca] si¢ tym interesuje” (3. rok). Stu-
denci nadmieniajg, Ze brak wyrazania emocji moze swiadczy¢ o malej
wadze tego, o czym mowi lektor, a takze o jego obojetnym stosunku do
przedmiotu.

W odpowiedziach udzielonych na pierwsze pytanie respondenci pod-
kreslaja role gtosu - powinien by¢ spokojny, niemonotonny: ,,Kiedy wy-
ktadowca si¢ usémiecha, méwi spokojnym tonem, bez irytacji, stucham
go z wiekszg uwaga i lepiej zapamietuje” (2. rok); ,,Gdyby byt to mono-
tonny wyktad, bytoby nieinteresujaco i nieskutecznie” (4. rok). Zwracaja
tez uwage na usmiech — pomaga si¢ uspokoic i lepiej odbiera¢ informa-
cje: ,Jesli on [wykladowca] si¢ usmiecha, jestem mniej spigta i mniej si¢
stresuje” (3. rok); ,Usmiechnietego wyktadowcy przyjemniej si¢ stucha”
(1. rok); ,Pogodny wyraz twarzy i u$émiech sprzyjaja rozumieniu ma-
terialu” (3. rok). Wazne jest spojrzenie, kontakt wzrokowy: ,,0d razu
zapamigtuje sie material podawany przez wykladowce z iskierkami
w oczach” (2. rok); ,Lepiej si¢ czuje, gdy od czasu do czasu mamy kon-
takt wzrokowy” (4. rok) oraz rece wspomagajace wyjasnianie pewnych
rzeczy: ,Rece pomagaja mowic” (3. rok).

Nalezy tu nadmienic¢, ze komunikacja niewerbalna wptywa nie tylko na
zainteresowanie si¢ tematem i materialem zaje¢, lecz takze na skutecznosé
opanowania nowych tresci, co jest najwazniejszym celem nauczania.
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Kolejne pytanie ankiety stuzylo sprawdzeniu, czy mowa ciata w no-
wych warunkach nadal ma znaczenie w przyswajaniu wiedzy: Czy
zmienila si¢ rola mimiki, wyrazu twarzy i gestow w nauce zdalnej?
W jaki sposob? Odpowiedzi przedstawiono w tabeli:

1. rok 2. rok 3. rok 4. rok b.z.r. facznie
Tak 1 7 5 4 17
Nie 13 12 4 5 2 36
Inna odpowiedz 1 3 4

Trzydziescioro szescioro zapytanych studentéw, czyli ponad 60%,
jednoznacznie stwierdzilo, Zze po zmianie trybu nauczania nie zmieni-
fo si¢ znaczenie mowy ciata dla przyswajania materiatu, poniewaz lek-
tor nadal jest widoczny dzigki wlaczonej kamerze. W odpowiedziach
na to pytanie, jak rdwniez na wcze$niejsze, dostrzegamy wplyw liczby
godzin spedzonych z wykladowca na zywo - zdecydowana wigkszos¢
respondentdéw z pierwszego roku (trzynascioro z czternasciorga) i po-
nad polowa z drugiego (dwanascie osob z dziewigtnastu) nie poczuta
réznic w zakresie komunikacji niewerbalnej migdzy nauczaniem offline
a online. Studenci starszych rocznikéw udzielili przewaznie odpowiedzi
twierdzacych. Kilkoro z nich spostrzega, ze w trybie zdalnym uwaga zo-
stala przeniesiona z mimiki i gestow na glos lektora lub pomoce wizual-
ne: ,,Ich [wyktadowcéw] niezbyt dobrze widac i w trakcie zaje¢ bardziej
skupiam uwage na glosie niz na twarzy w okienku” (2. rok). Niektorzy
zaznaczaja, ze zaczeli mniej koncentrowac sie na srodkach komunikacji
niewerbalne;j.

Studenci zauwazajg, ze zmienita sie tez mowa ciala wyktadowcow,
m.in. mniej si¢ u$miechaja: ,Wieksze napiecie migsni, mniej usmie-
chow” (3. rok). Z odpowiedzi respondentéw mozna réwniez wywniosko-
wac, ze mimo komunikacji niewerbalnej kontakt z lektorem i atmosfera
na zajeciach rdznia si¢ od tych prowadzonych ,na zywo”, nietatwo jest
przyswaja¢ material: ,W trybie zdalnym trudniej odbiera¢ informacje
niezaleznie od mimiki i gestow wyktadowcy” (3. rok). Uczestnicy an-
kiety podkreslaja, ze kamera komputerowa nie oddaje wszystkich emo-
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cji lektora, trudniejsze jest odbieranie tych emocji za posrednictwem
ekranu, co czasem jest uwarunkowane jakoscig pofaczenia: ,Na uczelni
skupiam si¢ na wyktadowcy na 99%, a w domu na 50% (czasem nawet
mniej). [...] Kamerka nie oddaje tego, co daje bezposrednia rozmowa
i naturalny kontakt wzrokowy” (3. rok). Zaréwno online, jak i offline
studenci cenig sobie nastréj wykladowcy, ktory wedtug nich odgrywa
bardzo wazng role w przyswajaniu wiedzy.

W czesci artykulu dotyczacej analizy ankiet wypelnionych przez wy-
ktadowcédw pojawila sie informacja, ze nie tylko studenci, lecz czasami
réwniez wykladowcy pracujg przy wylaczonych kamerach. Zapyta-
ty$my wigc studentéw: Czy Pani/Pan potrzebuje widzie¢ wyktadowce
podczas zaje¢ zdalnych? W jaki sposéb to wplywa na odbieranie infor-
macji? UzyskalySmy nastepujace odpowiedzi:

1. rok 2. rok 3. rok 4. rok b.z.r. tacznie
Tak 13 15 10 7 2 47
Nie 1 4 2 7
Inna odpowiedz 3 3

Tylko dla siedmiorga respondentéw mozliwo$¢ obserwowania lek-
tora nie odgrywa wiekszego znaczenia. Bardziej istotne wedlug nich
sa pomoce wizualne, prezentacja pojawiajaca si¢ na ekranie: ,Bardziej
wplywa wyglad informacji (np. prezentacja) z ustnym wyjasnieniem
materiatu” (4. rok). Dwoje studentéw dodaje jednak, ze jest przyjemniej,
gdy mozna widzie¢ prowadzacego: ,Dla mnie nie ma réznicy. Jednak
na zajeciach praktycznych lepiej widzie¢ twarz lektora. Na rozumienie
materiatu to nie wplywa, ale jest przyjemniej” (4. rok).

Dla wigkszo$ci badanych widok wykladowcy jest pozadanym elemen-
tem zaje¢. Prawie wszyscy podkreslaja, Ze to pomaga w rozumieniu,
przyswajaniu, zapamietywaniu materialu: ,,Odczuwam wigz z lekto-
rem, fatwiej jest odbiera¢ informacje” (1. rok); , Kiedy widzi si¢ czlo-
wieka, ktory mowi, latwiej zapamigtuje sie to, o czym on moéwi” (3.
rok). Dzieki wlaczonej kamerce uczacy si¢ szybciej nawigzujg kontakt
z wykladowca, podtrzymuja relacje i aktywniej prowadzg dialog. Moz-
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na tu stwierdzi¢, ze widoczny na monitorze obraz lektora jest namiast-
ka jego fizycznej obecnosci - studenci czuja t¢ obecno$é, co sprawia, ze
mniej si¢ rozpraszaja: ,,Pomaga sie skupic i nie przetaczacé swojej uwagi
na niepotrzebne rzeczy, bo wiem, ze sie¢ widzimy” (3. rok). Niektorzy
respondenci opowiadaja sie za wlaczong kamerka lektora na zajeciach
praktycznych, kiedy to oni bardziej aktywnie uczestnicza w rozmowie,
natomiast podczas wykladu wystarcza im sam glos mowiacego.

Zajecia z jezyka obcego to nie tylko relacja ,,lektor — uczen”, lecz tak-
ze ,uczen — uczen’, przy czym ta druga relacja moze czasem odgrywac
wiekszg role, w szczegoélnosci w przypadku wykorzystania rozmaitych
technik interaktywnych. Stad nasuwa sie kolejne pytanie ankiety: Czy
w warunkach nauki zdalnej potrzebuje Pani/Pan widzie¢ swoich kole-
gow z grupy? Rozklad odpowiedzi przedstawia sie nastepujaco:

1. rok 2. rok 3. rok 4. rok b.z.r. facznie
Tak 10 5 4 3 1 23
Nie 4 13 5 8 1 31
Inna odpowiedz 1 1 1 3

O ile studenci raczej chcag widzie¢ lektora, o tyle odpowiedzi respon-
dentéw na to pytanie s3 wyraznie podzielone: ankietowani w wiekszo$ci
nie odczuwaja potrzeby ,,obecnosci” na ekranie innych uczestnikéw za-
je¢. Udzielajac odpowiedzi ,,nie”, zaznaczaja, ze mozliwo$¢ obserwowa-
nia innych na ekranie powoduje, Ze skupiajg si¢ na wygladzie kolegow,
a nie na przebiegu zaje¢ i przedstawianych przez lektora informacjach.
Nadmieniajg réwniez, ze ,,przychodza na zajecia, by otrzymac wiedzg”
(3. rok) i nie interesuje ich to, czym zajmuja si¢ inne osoby. Jedna respon-
dentka dodaje: ,Wigkszo$¢ dziewczyn z wlaczonymi kamerkami patrzy
na siebie i nie stucha wyktadowcy. Wiem o tym z wlasnego doswiad-
czenia” (4. rok). Dwudziestu trzem osobom obecno$¢ kolegéw dodaje
otuchy, uspokaja, pomaga nawigzywac lub podtrzymywac relacje: ,,To
chociazby troche przybliza normalng komunikacje” (2. rok). Okazalo
sie to wazniejsze dla respondentdéw pierwszego roku - az dziesigcioro
z czternasciorga ankietowanych udzielilo tu twierdzacej odpowiedzi.
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Zauwazmy, ze studenci doceniaja role komunikacji niewerbalnej: ,,Kie-
dy przyjacidtka podczas zajec sie usmiechnie, jest przyjemniej” (2. rok);
»Tak tatwiej odbiera¢ informacje, jest kontakt wzrokowy” (4. rok).

W ankietach wypelnianych przez studentéw zauwazalna jest zalez-
nos¢ wilaczonej kamery od sytuacji, roli na zajeciach: gdy uczacy sie
aktywnie uczestniczy w rozmowie, udziela odpowiedzi na pytania czy
pracuje w mniejszych grupkach, wtedy czuje wigkszg potrzebe zobacze-
nia pozostatych uczestnikow spotkania.

Wylaczone kamery podczas zaje¢ zdalnych to problem, z ktérym ze-
tknela sie wigkszos¢ ankietowanych lektoréw, oraz zagadnienie niejed-
nokrotnie omawiane w pracach na ten temat (por. np. Karolczuk, 2020).
Dlatego postanowily$my zapytac¢ studentéw: Jak czesto na zajeciach ma
Pani/Pan wiaczong kamerke? Dlaczego Pani/Pan uwaza za niekoniecz-
ne wlaczenie kamerki? Podano nastepujace odpowiedzi:

l.rok | 2.rok | 3.rok | 4.rok | b.z.r. | lacznie
Zawsze 6 3 2 1 1 13
Czesto 6 12 6 6 1 31
Rzadko lub prawie nigdy 2 4 2 5 13

Z odpowiedzi wynika, zZe studenci przewaznie wlaczaja kamery, tylko
trzynascie osob robi to rzadko lub nie uruchamia ich nigdy. Jako uza-
sadnienie swojej ,,nieobecnosci” na ekranie studenci wymieniaja cze-
ste problemy techniczne: ,W tym semestrze prawie nigdy nie wlacza-
tam kamerki ze wzgledu na stabe potaczenie” (2. rok); ,,Gdy pracuje na
jednym urzadzeniu, nie moge mie¢ wlaczonej kamerki i jednoczesnie
przeglada¢ materialy” (1. rok). Dos¢ czesto w argumentacji pojawiaja si¢
przyczyny rodzinne lub warunki bytowe: ,,Czasami wlaczanie kamerki
jest niewygodne, poniewaz czlonkowie rodziny moga wchodzi¢ do po-
koju lub z niego wychodzi¢” (4. rok); ,W domu nie mam odpowiednio
wyposazonego miejsca pracy” (4. rok); ,Moge nie by¢ w pokoju sama,
a moje tfo moze odciaga¢ czyjas uwage” (4. rok), ,,Z wlaczong kamerka
caly czas musze sprawdza¢, czy dobrze wygladam i czy mam normal-
ne tlo. To rozprasza” (4. rok). Za jeszcze jedng przeszkode polaczenia
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z uzyciem wideo studenci uwazajg to, ze czesto patrzg na siebie, zamiast
skupic¢ sie na przebiegu zaje¢. Wiaczanie kamery przez uczacych sie za-
lezy tez od ich humoru lub wygladu: ,Gdy odczuwam zmeczenie lub
mam zty humor, po prostu nie chce mi si¢ wlacza¢ kamerki” (2. rok);
»Gdy wykladowca akceptuje wylaczone kamerki, dlaczego mam tego
nie zrobi¢? Moge wtedy stucha¢ wykladowcy bez makijazu” (4. rok).
Wydaje nam sig, Ze w dobie sieci spotecznosciowych i ciagtego lanso-
wania w nich jak najbardziej idealnego wizerunku, osoby mtode nie
chca uczestniczy¢ w rozmowach wideo bez odpowiedniego - ich zda-
niem - przygotowania swojego wygladu, dlatego dos¢ chetnie korzy-
staja z mozliwosci udzialu w zajeciach tylko z wlaczonym mikrofonem.

Studenci twierdza, ze bez problemu uruchamiaja kamery, gdy s3 o to
poproszeni albo gdy udzielaja odpowiedzi na pytanie: ,Wlaczam tylko
wtedy, gdy poprosi lektor” (2. rok); ,,[...] gdy powinnam odpowiada¢”
(2. rok). Dodajg jednak, ze niechetnie to robig, jezeli inni uczestnicy
zaje¢ majg wylaczone kamerki.

Ostatnie pytanie ankiety mialo na celu uzyskanie informacji o wie-
ziach emocjonalnych mig¢dzy uczestnikami procesu edukacyjnego: Czy
z poczatkiem edukacji zdalnej zaszly jakiekolwiek zmiany w relacjach
z wykladowcami lub kolegami z grupy na poziomie emocjonalnym?
W jaki sposob? Oto odpowiedzi studentow:

l.rok | 2.rok | 3.rok | 4.rok | b.z.r. |l3cznie
Tak 4 7 6 8 25
Tak, tylko z kolegami z grupy 1 1 1 3
Tak, tylko z wykladowcami 1 1
Nie 8 11 2 1 2 24
Trudno powiedzie¢ 1 1 2 4

Spora czgs¢ respondentdw zaznacza, Ze zmiana trybu nauki w za-
den sposéb nie wplyneta na ich relacje z kolegami czy wykladowcami:
~Swietnie sie komunikujemy zaréwno z lektorem, jak i kolegami z gru-
py” (1. rok); ,Raczej si¢ nie zmienily, na pewno si¢ nie popsuly” (4. rok).
Wielu jednak twierdzi, ze pewne zmiany zaszly, przy czym w odpowie-
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dziach pojawiaja si¢ rézne stanowiska: wigkszo$¢ uwaza, ze te relacje sie
pogorszyly, poniewaz ,,rzadziej komunikujemy ze soba” (2. rok), ,,nic nie
jest w stanie zastagpi¢ zywej rozmowy” (3. rok). Niektorzy studenci za-
uwazyli jednak, ze stali si¢ sobie blizsi: ,,Czasami mieli$my okazje zoba-
czy¢ zycie prywatne kazdego z nich [wykladowcéw], cztonkéw rodziny
(réwniez wyktadowcy réwniez mogli obserwowac nas, studentéw). Taka
nauka nas zblizyla i to jeszcze bardziej zachecilo do opanowania odpo-
wiedniej wiedzy” (3. rok); ,Tak, niby bylismy u kazdego w gosciach” (4.
rok). W tym miejscu warto odwota¢ si¢ do odpowiedzi ankietowanych
lektoréw, w ktorych to rowniez pojawily si¢ nieliczne, ale podobne glo-
sy. W trzech ankietach sg odpowiedzi, z ktérych wnioskujemy, ze zmie-
nily sie relacje wylacznie z kolegami z grupy: ,,Z wykladowcami [relacje]
pozostaly bez zmiany, zawsze mozemy si¢ z nimi skontaktowac. Z kole-
gami z grupy o wiele mniej si¢ komunikujemy” (4. rok), z jednej ankiety
wynika, ze to wlasnie ,,z wykladowcami trudniej si¢ pracuje zdalnie,
natomiast relacje w grupie pozostaty bez zmiany” (3. rok).

Po analizie odpowiedzi udzielonych na to pytanie stwierdzamy, ze
studenci cenig sobie wiezi emocjonalne z wykladowcami, jak réwniez
z kolegami z grupy. Gdy te ostatnie si¢ pogorszyly, ,,nauka przestala da-
wa¢ inspiracje, czgsciej zapada si¢ w stan depresji” (3. rok).

Podsumowanie

Na podstawie odpowiedzi uzyskanych od dwadzie$ciorga pigciorga
ukrainskich nauczycieli akademickich wnioskujemy, ze relacje ze stu-
dentami wraz z poczatkiem nauczania zdalnego raczej ulegly zmianom
(72% odpowiedzi). Przede wszystkim chodzi o pogorszenie kontaktow
interpersonalnych, ostabienie wiezi emocjonalnych (48%). W nowych
warunkach lektorom pracuje si¢ trudniej ze wzgledu na brak bezpo-
sredniego niewerbalnego kontaktu ze studentami - stalego elementu
nauczania w trybie stacjonarnym. Wylaczone kamery uniemozliwiaja
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obserwowanie naturalnej reakcji studentéw, ich nastroju; nie wiadomo
tez, czy studenci rzeczywiscie w pelni uczestnicza w zajeciach, skupia-
ja sie na pracy, a nie zajmujg si¢ czyms$ innym. Nalezy nadmienic, ze
72% respondentéw chcialoby widzie¢ swoich studentéw w trakcie zajec,
cho¢ tylko 36% nadal stale zacheca do wlaczenia kamerek (prowadza-
cy zajecia zwykle tlumacza, dlaczego to jest dla nich wazne). Niektorzy
wykladowcy pisali, Ze teraz prosza studentéw o wlaczenie kamer tylko
podczas przepytywania. Nauczanie zdalnie wplyneto na komunikacje
niewerbalng samych lektorow w wigkszym (,tak” - 40%) lub mniej-
szym (,,cze$ciowo” — 36%) stopniu, sporadycznie wspomina si¢ o tym, ze
w zwiazku z ograniczong komunikacja niewerbalng sam przekaz stow-
ny traci na atrakcyjnosci. Ankietowani nadmieniali, Ze zwykle siedza
(co tez moze negatywnie wplywac na samopoczucie), gestykulujg albo
tak samo czesto, albo rzadziej, natomiast wg nauczycieli wazna w na-
uczaniu zdalnym stala si¢ mimika. Spogladanie na siebie w trakcie zajec¢
m.in. pomaga doskonali¢ swoja mimike. Prawie polowa respondentow
(48%) napisala, ze czuje si¢ komfortowo patrzac na siebie, niekiedy wia-
sne odbicie jest rekompensatg braku wlaczonych kamerek studentow.
Ewentualng zaletg nauczania zdalnego jest aktywniejsze korzystanie
z narzedzi technicznych (76%), co urozmaica zajecia i tez czgsciowo
uzupetnia komunikacje niewerbalng, w gre wchodza bowiem bodzce
wizualne, a czasami — audialne.

Na podstawie odpowiedzi udzielonych przez pigédziesiecioro sied-
mioro studentéw polonistyki wnioskujemy, ze komunikacja niewerbal-
na odgrywa wazng role w nauce jezyka (81% odpowiedzi) i ze zmiang
trybu nauczania ta rola prawie nie ulegta zmianom (63%). Odpowied-
nia mimika i gesty wykladowcy pozytywnie oddzialuja na rozumienie
i zapamietywanie informacji, a takze inspirujg do nauki. Z odpowiedzi
ankietowanych wynika, Ze 83% badanych czuje sie lepiej i fatwiej przy-
swaja wiedze, gdy widzi lektora; dla 40% wazne jest rowniez, by widzie¢
swoich kolegéw z grupy, zwlaszcza jezeli wchodzi si¢ z nimi w interak-
cje. Spora czes$¢ respondentdw (77%) twierdzi, ze prawie zawsze lub cze-
sto wlacza kamerki, w szczegdlnosci, gdy poprosi o to wykladowca. Brak
polaczenia wideo studenci ttumaczg z reguly problemami techniczny-
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mi, nieodpowiednimi warunkami w domu, m.in. brakiem urzadzone-
go miejsca pracy, obecnoscig innych cztonkéw rodziny, a takze rozpra-
szaniem uwagi na przygladanie si¢ wlasnemu odbiciu. W odréznieniu
od respondentéw z pierwszej grupy (wykladowcow) studenci rzadziej
mowia o zmianie wiezi emocjonalnych, czy wrecz pogorszeniu relacji
interpersonalnych - tylko polowa ankietowanych zaznacza, ze kontak-
ty z kolegami z grupy czy wykladowcami ulegly zmianom, w tym tez
w strone polepszenia.

Pandemia spowodowala, ze zycie zwigzane z edukacyjng zostalo prze-
niesione do przestrzeni wirtualnej. Oddalenie, a czasami brak jakiego-
kolwiek kontaktu wzrokowego uczestnikéw procesu edukacyjnego,
w pewnym stopniu zmienito sposéb i jakos$¢ interakcji. Z jednej strony
niektore glosy $wiadczg o pogorszeniu kontaktéw interpersonalnych, co
tez przeklada si¢ na efektywno$¢ zaje¢. Z drugiej strony na podstawie
odpowiedzi respondentéw mozemy wywnioskowac¢, Ze nauczyciele co-
raz bardziej przyzwyczajaja si¢ do nowej rzeczywistosci. A z wlasnych
obserwacji wiemy, Ze jest coraz wigcej studentéw, nie brak tez nauczy-
cieli, ktérym bardzo odpowiada nauczanie zdalne. Mozna pokusic¢ si¢
o wniosek, ze komunikacja niewerbalna (zwlaszcza proksemika) zmieni
sie rowniez po powrocie do sal zajeciowych.
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Abstrakt:

The article stems from interest in the development of effective techniques and methods to support learners of foreign
languages and cultures. The communication and educational strategies discussed in the text are an integral part of the
project “Jezyk polski ponad granicami” [“Polish language beyond borders”], implemented during the current pandemic.
The difficulties that emerged made it necessary to develop alternative methods and forms of education, including ones
using modern media and technologies, allowing the Polish diaspora community in Brazil to learn and rediscover the Polish
language and culture. The assumptions underlying the project exemplify the value of combining, in the glottodidactic pro-
cess, the culture and language inherited (for some learners, a second and/or a foreign language), as qualities that foster
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learning in action, in diverse spaces, contexts, situations and interactions (despite the pandemic). The study used the
action research approach with its four phases: planning, action, observation, and reflection. The material collected allows
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ponad granicami’, ktdrego realizacja przypadta na czas panujacej pandemii. Zaistniate utrudnienia narzucity koniecz-
no$¢ wypracowania alternatywnych metod i form ksztatcenia, miedzy innymi z zastosowaniem nowoczesnych mediéw
i technologii, dzieki ktérym Srodowisko polonijne w Brazylii moze poznawac i na nawo odkrywac jezyk polski i polska
kulture. Zatozenia omawianego projektu egzemplifikuja walory taczenia w procesie glottodydaktycznym kultury i jezyka
dziedziczonego (a dla niektérych uczacych sie drugiego i/lub obcego) jako wartosci sprzyjajacych komunikadji, integradji,
samopoznaniu, tworzeniu poczucia wspélnoty oraz innym aktywnosciom zwiazanym z uczeniem sie jezyka w dziataniu,
w réznych przestrzeniach, kontekstach, sytuacjach i interakcjach (mimo pandemii). W badaniach zastosowano podejécie
action research z jego czterema fazami: planowaniem, dziafaniem, obserwacjami i refleksjami. Zebrany materiat upraw-
nia do sformufowania wniosku, iz podejscie interkulturowe w dydaktyce jezykow obcych i w pokrewnych jej formach
ksztatcenia jest obecnie jedng z najtrafniejszych drég nauczania jezyka polskiego jako obcego. Przedstawione rozwazania
wpisuja sie w nurt badari interdyscyplinarnych nad jezykiem polskim w Swiecie, wielojezycznoscia i glottodydaktyka po-
lonistyczna.
Stowa kluczowe:  jezyk polski, granice, pandemia, edukacja, komunikacja, wspéInota

Jezyk jest wyrazem solidarnosci z narodem, oraz wszystkimi Polakami,
niezaleznie od tego, gdzie si¢ znajduja; to swiadome lub nieswiadome od-
wolywanie si¢ do calego kulturowego dorobku Polakéw. Ma to szczegdlne
znaczenie w dobie proceséw globalizacyjnych, ktére sprzyjaja unifikacji

wieloetnicznych spoteczenstw (Smolicz, 1990: 11).

Problematyka artykulu wpisuje si¢ w nurt badan interdyscyplinarnych
- w tym glottodydaktycznych - ktérych przedmiotem sg metody i tech-
niki wspierania 0séb uczacych sie jezykéw i kultur (obcych, dziedzi-
czonych). Sa wsrdd nich réwniez czlonkowie licznych w §wiecie spo-
tecznosci polonijnych - dla ktérych jezyk polski i jego kultura stanowia
wielowymiarowg warto$¢. Swiadectwem tego sa miedzy innymi publi-
kacje, w tym pamigtniki, dzienniki, wspomnienia, wywiady ludzi do-
swiadczonych i doswiadczanych w rézny sposdb wewnetrzna potrzeba
taczenia znajomosci jezyka kraju osiedlenia i postugiwania sie nim przy
jednoczesnej checi uczenia sie czy tez zachowywania znajomosci jezyka
dziedziczonego. Niezaleznie od okolicznosci (ktdrych tutaj szerzej opi-
sywac nie bedziemy) kazde tego typu do$wiadczenia i zwigzane z nimi
motywacje, uwarunkowania, procesy dostarczaja wielu argumentow,
pozwalajacych opisywac jezyk (ojczysty, obcy, dziedziczony) nie tylko
jako narzedzie komunikacji, dzialania, poznawania $wiata, ale tez war-
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tos¢ kulturows, ktora z definicji jest tym, co dobre, cenne, wazne, poza-
dane, co odgrywa doniosla role w zyciu czlowieka, spotecznosci, grupy
(Puzynina, 1993; Oz6g, 2016). Bardzo dobrze wyraza to zamieszczony
fragment jednej z wypowiedzi

Wielu z nas uwaza si¢ za Polakéw pomimo diugoletniego pobytu w kra-
jach, ktérych obywatelstwo juz posiadamy. Inni, tak jak ja, nie, nie sg Po-
lakami. Urodzili$émy sie za granica (...) jednakze stale utrzymujemy zywy
kontakt z naszymi rodzinami w kraju, z narodem polskim i z dziedzic-
twem kultury, w ktérej tkwimy korzeniami (...). Stanowimy te szcz¢sliwa
cze$¢ rodzaju ludzkiego, ktdra uczestniczy w dwoch kulturach: w kraju,
w ktorym zyjemy obecnie, i kraju, z ktérego pochodzimy. Co wigcej, mamy
mozliwo$¢ poréwnywania i oceny wartosci, postaw obu narodéw (...) moz-
liwos¢ wybierania najlepszego z obu tradycji (...) Jest to prosta droga do
postepu i najbardziej naturalna forma wymiany kulturalnej i naukowej
(Kusielewicz, 1973: 164).

Wsrdd form sprzyjajacych wypracowywaniu innowacyjnych rozwia-
zan w nauczaniu i uczniu si¢ jezykéw i kultur oraz ich promociji sg pro-
jekty zespotowe. Przywolywany w tytule projekt ,Jezyk polski ponad
granicami” powstal dzieki wspolnym dziataniom i wymianie doswiad-
czen pracownikéw Instytutu Filologii Polskiej i Instytutu Neofilologii
UMCS w Lublinie. Jego realizacja rozpoczeta sie 1 listopada 2020 roku
we wspolpracy z Uniwersytetem Regionalnym PéInocno-Zachodniego
stanu Rio Grande do Sul (UNIJUI) w Brazylii. Przedsiewzigcie to zo-
stalo sfinansowane przez Narodowa Agencje Wymiany Akademickiej
(NAWA) w ramach programu ,,Promocja Jezyka Polskiego”. Wspdtpraca
miedzy UNIJUI a UMCS jest prowadzona od 2007 roku na mocy umowy
instytucjonalnej. Dzigki niej zostalo zrealizowanych wiele dziatan o cha-
rakterze badawczym, dydaktycznym i organizacyjnym, w szczegdlnosci
dwustronne mobilnosci studentéw, wymiany dydaktyczne pracowni-
kéw badawczych i administracyjnych, wymiana do§wiadczen w zakresie
metod ksztalcenia, badania i zarzadzania procesem ksztalcenia w szkole
wyzszej, wspolne publikacje i dzialalno$¢ grup badawczych.
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Region [jui znany jest jako ,, Kraina Wielokulturowosci”. Po zalozeniu
miasta w 1890 roku w Ijui zamieszkiwaly trzy gléwne grupy imigran-
tow: Polakow, Niemcow i Wlochow. W dalszej kolejnosci tereny byty za-
siedlane przez nowych przybyszéw z Lotwy, Portugalii, Austrii, Afryki,
Szwecji, Hiszpanii, Holandii i krajéw arabskich. Uniwersytet UNIJUI
od zawsze aktywnie pracowal na rzecz animacji dziatan lokalnych spo-
tecznosci w celu kultywowania ich jezyka i kultury, przyczyniajac si¢
do utworzenia Zwigzku Etnicznego Ijui. Uniwersytet wspieral mniej-
szosci etniczne, w tym Polakéw, poprzez wspoétorganizacje (wspdlnie ze
Zwigzkiem Etnicznym Ijui) Narodowego Festiwalu Wielokulturowosci,
parad i marszéw okoliczno$ciowych, prowadzenie badann naukowych
i dokumentowanie historii spotecznosci etnicznych celem nadania przez
wladze panstwowe miastu Jjui statusu Narodowej Stolicy Mniejszosci
Etnicznych. W wyniku wspdtpracy miedzy pracownikami naukowymi
UNIJUT i sekcja kulturalng Zwigzku Etnicznego Ijui zrealizowano wiele
badan i publikacji na temat analizy potrzeb mniejszosci polskiej w for-
mie wywiadéw bezposrednich z dzialaczami Klubu Polskiego im. Ka-
rola Wojtyly, w trakcie ktorych zostaty okreslone najbardziej potrzebne
cztonkom lokalnej spolecznosci obszary. Tamtejsza Polonia zasygna-
lizowala, ze potrzebuje wsparcia w inicjatywach podejmowanych na
rzecz zachowania kultury, tradycji i jezyka.

Trzeba podkresli¢, iz Ijui jest obszarem, w ktérym kontakt z jezy-
kiem i kulturg polska jest niezwykle utrudniony - m.in. z powodu
polozenia geograficznego. Region znajduje si¢ bowiem na poludniu
Brazylii, tuz przy granicy z Urugwajem i Argentyna, jest znacznie
oddalony od innych duzych skupisk Polonii i placéwek dyplomatycz-
nych. Odciecie polskiej mniejszodci od kontaktu z Zywym jezykiem
powoduje bardzo szybko postepujacy zanik swiadomosci kulturowej
i nieche¢ do identyfikacji z krajem przodkéw wsréd mlodych Brazy-
lijczykéw. Obserwacja i analiza sposobow promocji kultury i jezykow
innych spolecznosci etnicznych podczas Festiwalu Wielokulturowosci
pozwolily na okresélenie mozliwych obszaréw rozwinigcia dziatalnosci
Klubu Polskiego.

Zgodnie z zalozeniami projektu:



Iwona Morawska, Matgorzata Latoch-Zielinska «,Jezyk polski... PS_P2021.28.10s.5216

JEZYK - to nie tylko narzedzie komunikacji, srodek niezbedny do poznawa-
nia $wiata, stuzacy przekazywaniu i wymianie informacji, ale takze — a moze
przede wszystkim — warto$¢ i droga prowadzaca do kontaktu z ludzmi, do dia-
logu, rozmowy, interakeji itd. (Miodunka, 1987; Smolicz, 1990; Ozdg, 2016).

UCZENIE (SIE) - w tym zintegrowane uczenie (si¢) jezyka i kultury - to
proces realizowany w ramach zréznicowanych form ksztalcenia, zaktada-
jacy — w mysél funkcjonalnych, kognitywnych, konstruktywnych i konek-
tywnych teorii - mozliwo$¢ pozyskiwania tresci i umiejetnosci z réznych
zrédel, wielu kanatéw informacyjnych oraz motywacja, bedaca w okreslo-
nej sytuacji czynnikiem inspirujgcym osoby uczgce si¢ do podejmowania
tworczej 1 innowacyjnej dzialalnosci, réwniez w ramach samoksztalcenia
(Skrzydlewski, Dylak, 2012).

STRATEGIE KOMUNIKACYJNO-EDUKACY]JNE - to zintegrowany
system rozwigzan koncepcyjno-teoretycznych, metodycznych i ewalu-
acyjnych, sprzyjajacy realizacji celow i zadan wpisanych w proces uczenia
(sie) jezyka i kultury (w tym polskiej) w ramach niestandardowych form
ksztalcenia glottodydaktycznego, bliskich idei spotkan interkulturowych,
animacji jezykowo-kulturowej, edukacji medialnej, z zastosowaniem zdal-
nych metod i technik nauczania, nowych mediéw i multimediéw informa-
cyjno-komunikacyjnych (Torenc, 2007; Strykowski, Skrzydlewski, 2004;
Morawska, 2016).

NOWOCZESNE MEDIA I TECHNOLOGIE INFORMACYJNO-KOMU-
NIKACYJNE - sa stosowane jako narzedzia sprzyjajace porozumieniu,
budowaniu relacji interpersonalnych, wymianie do§wiadczen zwigzanych
z procesem uczenia si¢ jezyka i kultury — w tym kultury ojczystej, obcej,
dziedziczonej - jako przestrzeni upodmiotowienia, samopoznania, tworze-

nia wigzi, wspdtpracy itd. (Debski, 2008; Juszczyk, 2002).

Warto podkresli¢, ze projekt ,Jezyk polski ponad granicami” zostat
zbudowany woko! pomystu promociji jezyka i kultury polskiej w regio-
nie Jjui na potudniu Brazylii poprzez prezentacje¢ Lublina i Lubelsz-
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czyzny jako regionu skupiajacego w sobie jak w soczewce ,kulturowe
elementy polskosci”, bedac jednoczes$nie znakomitym przykladem wie-
lokulturowosci, podobnie jak region partnerski. W procesie planowania
zakladano, iz bedzie mozliwa wizyta pracownikéw UMCS w regionie
Jjui, przeprowadzenie wybranych dzialan w warunkach stacjonarnych
wsrdd tamtejszej Polonii. Wybuch pandemii zweryfikowal te zamiary,
ostatecznie pojawily sie¢ wylacznie zadania online, co wigzalo si¢ z wy-
korzystaniem innych niz tradycyjne kanaléw komunikacji oraz od-
miennych strategii komunikacyjno-edukacyjnych. Na petng oceng ich
efektywnosci jest za wczesnie, ale juz teraz mozna poczyni¢ pierwsze
obserwacje i wyciggnac wstepne wnioski.

Kluczowym narzedziem dydaktycznym w projekcie jest cykl osmiu
krotkich filméw edukacyjnych pt. Lubelskie Migawki. Obrazy te (na
podstawie autorskich scenariuszy) s realizowane w Lublinie i na Lu-
belszczyznie. Kazdy z filméw zawiera napisy polskie oraz portugalskie
i stanowi motyw przewodni przygotowanych w wersji elektronicznej
materialéw edukacyjnych (pakietéw) stuzacych tak do samodzielnej
pracy, jak réwniez do wykorzystania na zajeciach w UNIJUI. W pakie-
tach znajdujg si¢ m.in.: scenariusz z krétkim opisem wprowadzajacym
do tresci filmu; zestaw ¢wiczen jezykowo-komunikacyjnych weryfiku-
jacych zrozumienie tresci obrazu; testy (quizy, zagadki itd.) sprawdzaja-
ce znajomos¢ prezentowanych miejsc, postaci, znakéw i symboli zwig-
zanych z polska kulturs, jezykiem i tradycja; zestaw ¢wiczen i zadan
do samoksztalcenia i tworczego wykorzystania; lista przykladowych
aktywnosci wykorzystywanych na rzecz uczenia si¢ jezyka polskiego,
np. mozliwo$¢ personalizowanego uczestniczenia w sieci poprzez two-
rzenie wlasnych tekstow i hipertekstow poswigconych Polsce (pisanie
blogéw, notatek, komentarzy, opinii i innych form bedacych wyrazem
powiazania z polskoscia; wlaczanie sie w fora internetowe, dzielenie si¢
informacjami, wymiana doswiadczen zwigzanych z komunikacjg w je-
zyku polskim itd.); opisy przykltadowych form animacji kulturowych,
ktére moga znalez¢ zastosowanie przy organizacji imprez, wydarzen
kulturalnych czy okolicznos$ciowych oraz innych dziatan sprzyjajacych
popularyzowaniu Polski i jezyka polskiego w swiecie.
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Pierwszy film jest swoistym powitaniem z beneficjentami z Brazylii,
prezentacja Lublina i naszej uczelni. Bohaterami kolejnych szesciu sa
Bolestaw Prus, Stefan Zeromski, Wincenty Pol, Jozef Czechowicz, Hen-
ryk Sienkiewicz i Maria Kuncewiczowa, czyli tworcy, ktérych tworczo-
$ci poswiecono muzea znajdujace si¢ w naszym regionie. Ostatni obraz,
podsumowanie dzialan, skierowany bedzie do uczestnikéw Festiwalu
Wielokulturowosci FENADI/EXPOIJUT 2021 oraz pozostalych uczest-
nikéw projektu. Kazdy z filméw ma za zadanie nie tylko zapoznawac
odbiorcéw z regionem i polskim dziedzictwem kulturowym, ale réow-
niez umozliwi¢ doskonalenie poszczegolnych sprawnosci jezykowych.
Dlatego wprowadzany material gramatyczny i leksykalny zostal do-
stosowany do sygnalizowanych przez odbiorcéw potrzeb i oczekiwan.
Filmy oraz obudowa metodyczna jest wykorzystana w Klinice Online
Jezyka Polskiego. Sa to cotygodniowe spotkania (prowadzone w cza-
sie rzeczywistym) z uczestnikami projektu, poswigcone doskonaleniu
kompetencji komunikacyjnych. Jest to okazja do podtrzymywania kon-
taktu z zywym jezykiem, zadawania pytan, ¢wiczen jezykowych, leksy-
kalnych, itp. Formuta spotkan ma charakter tutoringowy, tzn. odbiorcy
z Brazylii proponuja wlasne aktywnosci (oprocz formuly warsztatowe;j)
lub tematy czy zagadnienia spoza opracowanej przez nas listy. Zajecia
prowadza na platformie ZOOM pracownicy Instytutu Filologii Polskiej
z pomocg studentow lingwistyki stosowanej, wariant z j. portugalskim.
Dla studentéw z UMCS jest to znakomita okazja do doskonalenia warsz-
tatu ttumacza oraz nauczyciela jezyka polskiego jako obcego. Jak poka-
zujg zrealizowane do tej pory lekcje, obecno$¢ 0séb znajacych portugal-
ski okazala si¢ niezbedna, poniewaz poziom kompetencji jezykowych
uczestnikow jest dos¢ zréznicowany, wiele oséb nie méwi po polsku,
ma trudnosci z rozumieniem polecen, cze$¢ natomiast podejmuje proby
komunikowania si¢ w jezyku przodkdéw, wymaga to jednak wielu ¢wi-
czen. Dodatkowym utrudnieniem jest zréznicowanie wiekowe, w jed-
nej grupie sa bowiem zaréwno dzieci i mlodziez, jak i dorodli, a nawet
seniorzy. Zastosowane podejscie partnerskie jest w naszej ocenie bardzo
skuteczng metodg kontaktu ,,uczen - nauczyciel”, ponadto pozwala na
budowanie i wzmacnianie motywacji do nauki polszczyzny.
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Poniewaz jednym z odbiorcow dzialan sg ludzie mlodzi, wykorzystu-
jemy media spotecznosciowe. Powstal fanpage projektu na portalu Face-
book, ktéry prowadzg nasi studenci w jezykach polskim i portugalskim.
Jest to przestrzen, w ktdrej zamieszczane sg aktualne informacje o pro-
wadzonych dziataniach, zapowiedzi kolejnych materialéw filmowych
i edukacyjnych, a takze wiadomosci o waznych wydarzeniach kultural-
nych czy imprezach majacych miejsce na Lubelszczyznie. Od poczat-
ku funkcjonowania fanpage cieszy sie zainteresowaniem uczestnikéw
projektu, ktérzy komentuja poszczegdlne posty, zamieszczaja rowniez
wlasne materialy. Z okazji Dnia Polonii i Polakéw za Granicg nagra-
li krétki material filmowy z pozdrowieniami dla naszego uniwersyte-
tu i zespotu projektowego, podejmujac udane proby wypowiadania si¢
w jezyku polskim.

Inng aktywnos$cig widoczng w sieci jest nauka polskich piosenek.
Spiewanie - jako jedna z form pracy - jest bardzo skuteczne, wplecio-
ne w nabywanie sprawnosci receptywnych i produktywnych. Zajecia te
prowadzone sa przez instruktorke $piewu z Zespotu Tanca Ludowego
UMCS. To kolejna okazja do kontaktu z Zzywym jezykiem, doskonalenia
sprawnos$ci komunikacyjnych czy polskiej wymowy. Uczestnikami sg
czlonkowie czterech zespoléw polonijnych: Polski Zespét Ludowy Kra-
kus Maty, Polski Zesp6! Ludowy Mazurka, Polski Zesp6! Ludowy Kra-
kus oraz Zespol Wokalny Zgoda. Warto doda¢, ze grupy juz wkrotce
otrzymaja zebrane dla nich i opracowane w formie ebookéw materiaty
repertuarowe, co bedzie kolejng sposobnoscia do podtrzymania kon-
taktu z polskim jezykiem, kulturg, muzyka, tradycjami. Zespoty beda
mogly zaprezentowaé nowy repertuar na Festiwalu Wielokulturowosci
FENADI/EXPOIJUI 2021. Festiwal Wielokulturowosci bedzie stanowit
zwienczenie naszych dzialan. Trwa on siedem dni, kazda spoteczno$é
etniczna organizuje rézne aktywnosci, na ktore zaprasza odwiedzajg-
cych. Sg to m.in. wystepy zespoldw wokalnych, tance ludowe, pokazy
kulinarne, odczyty, wyklady, warsztaty rekodzieta. Festiwal jest plano-
wany na trzeci tydzien pazdziernika 2021 roku. Dzigki zrealizowanym
zadaniom nasi beneficjenci beda mogli zaprezentowac¢ swoja — polska -
kulture w szerszym niz dotychczas wymiarze. Bedziemy mogli promo-
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wa¢ Lublin i Lubelszczyzne jako region wielu kultur, miejsce polaczone
z polska kulturg i jezykiem miedzy innymi poprzez pisarzy, ktérzy byli
bohaterami wspomnianych filméw edukacyjnych.

Zalozenia omawianego projektu i zastosowane rozwigzania egzempli-
fikujg walory taczenia w procesie glottodydaktycznym kultury i jezyka
dziedziczonego (a dla niektdrych uczacych sie drugiego i/lub obcego)
jako wartosci sprzyjajacych komunikacji, integracji, samopoznaniu,
tworzeniu poczucia wspolnoty oraz innym aktywno$ciom zwigzanym
z uczeniem si¢ jezyka w dzialaniu, w réznych przestrzeniach, kontek-
stach, sytuacjach i interakcjach. Wéréd zaplanowanych rozwigzan zna-
lazty si¢ migdzy innymi:

1. e-learningowe kursy tematyczne, dotyczace np. tematéw: Twor-
czo$¢ polskich noblistow (w edukacji dzieci, mtodziezy, doro-
stych); Polska i polsko$¢ jako tworcza inspiracja dla kazdego (np.
polska mowa w poezji polskiej; polskie zabytki historyczne, miej-
sca pamieci i stawni Polacy w literaturze i innych tekstach kultu-
ry; polskie krajobrazy (tradycje, $wieta, symbole itd.) w literatu-
rze, sztuce, internecie itd.).

2. Animacja kulturowa w wersji zdalnej. Oferowanie wsparcia me-
todycznego (i innego) przy organizacji imprez, wydarzen kultu-
ralnych, uroczystosci okolicznosciowych oraz pozostalych dzia-
tan sprzyjajacych poznawaniu i popularyzowaniu Polski i jezyka
polskiego w swiecie.

3. Odkrywanie Polski poprzez tworzenie/projektowanie wirtual-
nych programéw wycieczek turystycznych po Polsce (dla dzieci,
mlodziezy, dorostych); ogloszenie konkursu na najbardziej intere-
sujacy program (folder, mapa podrdzy itd.); konkursy internetowe
(dla réznych grup wiekowych), np.: ,Kto byt/jest KIM w Polsce
dawnej i wspolczesnej? (o stawnych Polakach i Polkach — dawniej
i dzis)” itd.

4. Wirtualne spacery edukacyjne (trasy, szlaki, mapy) - po Polsce
dawnej i wspolczesnej (ciekawe miejsca, zakatki, inne przestrze-
nie, w tym zwigzane z kulturg zycia codziennego: lotnisko, dwo-
rzec, sklep itd.), potaczone z wizualizacjg, konwersacja, interakeja,
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¢wiczeniami w mowieniu i pisaniu, przekiadem intersemiotycz-
nym itd.. Taka wirtualna wycieczka moze by¢ pretekstem do roz-
mowy, formufowania pytan, uzupetniania tekstéw z lukami, co
sprzyja wzbogacaniu wiedzy o Polsce.

5. Polska w fotografii i nie tylko (w reklamie, internecie, piosence,
filmie promocyjnym i innych tekstach kultury); projektowanie
i wspoélprojektowanie stron internetowych (oraz pozostatych
form) pos$wigconych polskiej kulturze, jej tradycjom, znakom,
symbolom itd.

6. Spersonalizowane uczestniczenie w sieci poprzez tworzenie wla-
snych tekstow i hipertekstow poswieconych Polsce (kontaktom
z krajem nad Wisla; pisanie blogéw, wspomnien, notatek, poezji
i innych tekstow bedacych wyrazem wigzi z naszym krajem; wla-
czanie si¢ w fora internetowe, dzielenie si¢ informacjami, wymia-
na doswiadczen zwigzanych z komunikacja w jezyku polskim).

7. Savoir-vivre po polsku. Polskie fora internetowe. Edurozrywka po
polsku. Polskie nagrody filmowe... i inne zagadnienia motywuja-
ce do rozmowy, dyskusji oraz réznych form aktywnosci w prze-
strzeni internetowe;j.

8. wideokonferencje (wideospotkania tematyczne, pomocowe w ra-
mach Kliniki Online Jezyka Polskiego) itd.

Podsumowanie

Podsumowujac omoéwienie wybranych zalozen projektu ,Jezyk polski
ponad granicami”, chcemy podkresli¢, ze stosowane w jego ramach stra-
tegie komunikacyjno-edukacyjne byty tworzone i sa stosowane z mysla
o tym, by kultura i jezyk polski stawaly si¢ kluczem otwierajacym drzwi
do roznych form poznawania polskosci, jej popularyzowania, doswiad-
czania, odkrywania na nowo, z uwzglednianiem kontekstéw i zastoso-
wan interkulturowych. Trudno zaprzeczy¢, iz podejscie interkulturowe
w dydaktyce jezykow obcych i w pokrewnych jej formach ksztalcenia
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- w tym animagji interkulturowej - to jedno z wazniejszych wyzwan,
ktore stoi przed wspélczesng glottodydaktyka (Zarzycka, 2008; Zydek-
-Bednarczuk, 2012; Morawska, 2016). Dotychczasowy dorobek tej dys-
cypliny inspiruje do szukania rozwigzan i projektéow edukacyjno-ani-
macyjnych, ktére beda sprzyjac zblizaniu i porozumieniu ludzi, jezykow
i kultur, o co juz w latach 90. XX wieku postulowat Franciszek Grucza,
nestor polskiej glottodydaktyki.

Praca na rzecz migdzyludzkiego porozumienia, poszukiwanie i ukazywa-
nie mozliwosci wzmacniania naturalnych ludzkich tendencji do kontak-
towania si¢ z innymi to bodaj najwazniejsze zadanie, jakie majg do spel-
nienia wszystkie nauki humanistyczno-spoteczne. Ten cel powinien im

przyswieca¢ jako cel nadrzedny (Grucza, 1992: 21).
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Technology-enhanced teaching of Polish as a foreign language,
yesterday and today. A recapitulation of one year of online teaching

Abstract:

Keywords:

Abstrakt:

Technology-enhanced language learning (TELL) is the subject of this article, focusing on the results of a survey conducted
among teachers of Polish as a foreign language (TPFL) after they have accumulated one year’s worth of experience in
holding remote classes. The results have been juxtaposed with those of a study conducted in 2017 on a similar group of
respondents. Intended as a reconnaissance, that earlier poll aimed to assess teachers' (including mainly academic teach-
ers’) attitude towards computer-aided teaching and the possibility of using information and communication technologies
(ICTs) in teaching Polish. The most recent study is intended to serve as a basis for comparison with the previous findings
to assess the changes in viewpoint and attitude among the teachers who had had to move their workplace from the
classroom into the virtual realm practically overnight. The questionnaire study covered 65 individuals. The analysis of the
returned answers is quantitative and qualitative. Additionally, the technique of linguistic analysis based on phenomeno-
logical methodology was used in this research into the attitudes of teachers and methodologists of Polish as a foreign lan-
quage. The research findings point to the significant development of technological expertise and of skills related to using
various kinds of educational applications and platforms by teachers, but also underscore the need to improve teaching
methods based on an action-oriented approach, to make full use of the possibilities of language teaching by conducting
genuine communication activities in a virtual environment.

TELL, teaching Polish as a foreign language, teachers'opinion survey

Artykut porusza problematyke ksztatcenia jezykowego wspomaganego technologicznie (TELL — Technology-Enhanced
Language Leaming). W tekécie zostaty przedstawione wyniki badari ankietowych, ktére przeprowadzono wsrdd nauczy-
cieli jezyka polskiego jako obcego po roku zdobywania doswiadczen w prowadzeniu zaje¢ zdalnych. Rezultaty zostaty ze-
stawione z wynikami badari z 2017 roku. Przeprowadzony wowczas sondaz miat charakter rozpoznawczy i koncentrowat
sie na ocenie nastawienia dydaktykow (gtéwnie nauczycieli akademickich) do nauczania wspomaganego komputerowo
oraz mozliwosci wykorzystania technologii informacyjno-komunikacyjnych (TIK) w nauczaniu polszczyzny. Najnowsze
badania maja na celu weryfikagjg tych spostrzezeri oraz ocene zmiany w Swiadomosci i nastawieniu dydaktykw, ktérzy
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z dnia na dzieri musieli przenies¢ swéj warsztat pracy z sali wyktadowej do przestrzeni wirtualnej. W badaniu kwestio-
nariuszowym wzieto udziat 65 0s6b. Analiza zebranych odpowiedzi ma charakter ilosciowo-jakosciowy. W badaniu na-
stawienia dydaktykéw jpjo zastosowano dodatkowo technike analizy jezykoznawczej opartej na metodologii fenomeno-
logicznej. Wyniki badan wskazuja na znaczny rozwéj kompetendji technologicznej oraz umiejetnosci uzywania réznego
rodzaju platform i aplikacji edukacyjnych przez nauczycieli, ale i podkreslaja potrzebe doskonalenia metod nauczania
w oparciu o podejscie dziataniowe, aby w pefni wykorzysta¢ mozliwosci ksztatcenia jezykowego poprzez prowadzenie
autentycznych dziafart komunikacyjnych w wirtualnym Srodowisku.
Stowa kluczowe:  nauczanie jezykéw wspomagane technologiczne (TELL), jezyk polski jako obcy, badanie opinii nauczycieli

Wprowadzenie

W ciagu ostatnich kilkunastu lat cyfryzacja spoleczenstwa osiagneta
bardzo wysoki poziom. Zgodnie z raportem rzagdowym staly dostep
do szerokopasmowego (stalego lub mobilnego) Internetu miato w 2014
roku ponad 71% gospodarstw domowych w Polsce'. W 2020 roku
wspolczynnik ten wzrést do 90,4% (GUS, 2020) i doréwnal wskaznikom
informatyzacji innych krajow europejskich. Wedtug przeprowadzonych
w 2019 roku badan Eurostatu 78% Polakéw regularnie korzysta z Sieci.
Internet uzywany jest do komunikacji za pomocg poczty elektronicznej
(66% wskazan), czytania wiadomosci, gazet i czasopism on-line (65%),
wyszukiwania informacji o towarach i ustugach (63%), prowadzenia
rozméw glosowych i wideo (55%) oraz korzystania z serwiséw spotecz-
nosciowych (55%)*. Wysokie wskazniki dowodza, ze Internet jest prze-
strzenig, w ktorej prowadzone sg réznego rodzaju dzialania komunika-
cyjne: recepcja, produkcja, interakcja i mediacja. Co wigcej — dzialania
te majg charakter powszechny i dotycza ogétu spoteczenstwa - nieza-
leznie od wieku, wyksztalcenia i miejsca zamieszkania®.

! Raport obejmujgcy dane za lata 2004-2015 dostepny jest na oficjalnej stronie rzadowe;.
Zrédto: https://www.gov.pl/web/cyfryzacja/raporty-dane-badania [dostep: 28.04.2021].

2 Dane GUS. Zrédto: https:/stat.gov.pl/obszary-tematyczne/nauka-i-technika-spo-
leczenstwo-informacyjne/spoleczenstwo-informacyjne/jak-korzystamy-z-interne-
tu-2020,5,11.html [dostep: 28.04.2021].

* Badaniem objeto grupe oséb w wieku od 16 do 74 lat mieszkajacych w duzych aglo-

meracjach miejskich, mniejszych miastach oraz na terenach wiejskich.
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Wydawac by si¢ zatem moglo, ze nic nie stoi na przeszkodzie, aby pro-
ces edukacji jezykowej mogt by¢ realnie wspierany przez nowoczesne
rozwiazania technologiczne. Przejscie od ksztalcenia wspomaganego
komputerowo (ang. Computer Assisted Language Learning - CALL) do
nauczania i uczenia si¢ wspieranego technologicznie (ang. Technology-
-Enhanced Language Learning — TELL) dokonato si¢ do§¢ dynamicz-
nie w wielu zagranicznych osrodkach, co potwierdzajg liczne badania
i publikacje (m.in. D¢bski, 2006; Kessler, 2007; Bax, 2011; Guichon, Ha-
uck, 2011; Swain, Watanabe, 2013). Staly dostep do Internetu sprawit, ze
nauczyciele moga dowolnie rozszerzac repertuar stosowanych technik
i metod, majac do dyspozycji ogromng baz¢ materialéw, ktére moga
stac sie podstawa ksztalcenia kompetencji jezykowej i rozwijania wiedzy
socjokulturowej poprzez realizowanie autentycznych zadan komunika-
cyjnych w wirtualnej, ale - jak pokazuja dane statystyczne - coraz bar-
dziej naturalnej, przestrzeni. Epidemia trwajaca w roku 2020 pozosta-
wila bez wyboru zaréwno nauczycieli, jak i uczniow. Upowszechnienie
nauczania zdalnego, o ktére dopominat si¢ Stephen Bax w roku 2003*,
musialo nastgpi¢ z dnia na dzien.

Technologia w stuzbie dydaktyki — od CALL do TELL

Jeszcze kilka lat temu gléwnym celem metodykow zajmujacych sie te-
matyka CALL bylo zachgcenie nauczycieli do rozszerzania sfery dziatan
edukacyjnych i wlaczania w proces dydaktyczny aktywnosci opartych
na wykorzystaniu narzedzi internetowych oraz materialéw dostepnych
w Sieci - tekstow, a wlasciwie hipertekstow, ktérych lektura wymaga
nieco innych umiejetnosci niz czytanie tekstéw drukowanych (Banach,

* ,A technology has reached its fullest possible effectiveness in language education
when it has arrived at the stage of ‘normalization’, namely when it is used without our
being consciously aware of its role as a technology, as a valuable element in the langu-

age learning process” (Bax, 2003).
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Bucko, 2019), materialéw audio (podcastéw, audycji radiowych, filméw,
utworéw muzycznych) oraz form audiowizualnych (materiatéw infor-
macyjnych, reportazy, filméw, programoéw telewizyjnych). Warto takze
podkresli¢ role mediéw o charakterze spotecznosciowym, ktére poprzez
wykorzystanie kanatéw naturalnej interakcji moga skutecznie wspiera¢
przyswajanie jezykow obcych. Wszystkie te kwestie pojawiajg sie nie-
zmiennie w artykulach publikowanych w Polsce w ciggu ostatnich kil-
kunastu lat (Krajka, 2007; D¢bski, 2008; Gajek, 2008, 2013; Prizel-Ka-
nia, 2017; Bucko, Prizel-Kania, 2018). Zgodnie podkresla si¢ w nich, ze
komputery, a przede wszystkim masowo uzywane urzgdzenia mobilne
z dostepem do Internetu, nie powinny stuzy¢ jedynie do wykonywania
samosprawdzajacych sie ¢wiczen jezykowych. Zgodnie z periodyzacja
Marka Warschauera (1996) etap promujacy ten sposob zastosowania
urzadzen do nauki jezykéw, okreslany jako communicative CALL, kon-
czy si¢ na latach 90. ubiegtego wieku. Obecnie podkresla si¢ mozliwosci
wykorzystania srodowiska wirtualnego do prowadzenia autentycznych
dzialan jezykowych (action-oriented approach). Réznice w ujmowaniu
roli komputera i sposobu jego wykorzystania podkresla zmiana nazwy
z nauczania wspieranego komputerowo (CALL) na ksztalcenie wspoma-
gane technologicznie (TELL).

W CALL to komputer odgrywat kluczowa role jako medium, za po-
mocg ktérego mozna wykonywac ¢wiczenia automatyzujace z zakre-
su gramatyki, stownictwa i rozumienia tekstow, a poprawnos¢ moze
zosta¢ zweryfikowana dzigki okreslonym funkcjonalno$ciom uzytej
platformy lub aplikacji. Obecnie, zgodnie z podejsciem zadaniowym
i pedagogika zorientowang na dzialanie (Nunan, 1988; Mueller-Hart-
mann, 2000; Ellis, 2003; CEFR CV, 2018) punkt cigzkosci zostat prze-
niesiony na ksztalcenie poprzez symulacje autentycznych zadan jezy-
kowych wykonywanych za posrednictwem Internetu we wszystkich
sferach naszej codziennej dziatalno$ci: prywatnej, publicznej, zawodo-
wej oraz edukacyjnej. W tym ujeciu dostep do nieograniczonej liczby
materiatow publikowanych w Sieci staje si¢ kwestig kluczowg, a same
urzadzenia elektroniczne maja jedynie zapewni¢ mozliwos$¢ sprawnego
korzystania z zasobow dostepnych online. Nalezy jednak zauwazy¢, ze
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ta zmiana tendencji w metodyce nauczania nie oznacza (i nie powinna
oznaczac) rezygnacji ze specjalnie opracowanych ¢wiczen jezykowych,
ktorych celem jest wprowadzenie i utrwalenie okreslonego materiatu.
Odpowiednio ustrukturyzowane i zaplanowane ¢wiczenia przygotowu-
ja uczacych si¢ do dziatan wilasnych. Istotne zatem wydaje si¢ zardowno
wykorzystanie komputera, platform i aplikacji edukacyjnych (dziala-
nia typowe dla CALL), jak tez umiejetne przejscie do fazy, w ktorej
to uczacy si¢ — jako samodzielni uzytkownicy Internetu — wybieraja,
weryfikuja i wykorzystuja dostgpne w nim zasoby w celu wykonania
okreslonych zadan i projektow (Debski, 2006; Thomas, Reinders, 2010;
Thomas, Reinders, Warschauer, 2013). Nauka w przestrzeni wirtualne;j
i dostgp do réznego rodzaju materialdow umozliwia i niejako wymusza
zmiang w sposobie nauczania, gdyz przenosi nacisk z tradycyjnego
tworzenia i wykonywania zadan, ktorych efektem miat by¢ konkretny
produkt (output), do aktywnych dziatan typu ,,input and intake” (Swa-
in, 2000; Swain, Watanbe, 2013). W tym ujeciu to uczacy si¢ decyduja
o doborze materialow, sposobie realizacji zadan oraz rodzaju komuni-
kacji, dostosowujac dziatania do wlasnych potrzeb i umiejetnosci, co
pozwala na indywidualizacj¢ procesu ksztatcenia i wspiera autonomi¢
uczacych sig.

Na potrzebe wykorzystania naturalnych obecnie kanaléw komunika-
cji zwracajg uwage takze autorzy CEFR Companion Volume®. Czynia
to przez poszerzenie opisu poszczegdlnych umiejetnosei jezykowych
o dziatania oparte na przetwarzaniu zasobow internetowych i komu-
nikacji w mediach elektronicznych oraz przez znaczne rozbudowanie
kwestii dotyczacych dziatan mediacyjnych (CEFR CV, 2018).

Ten nowy etap w dydaktyce jezykow obcych — okreslany terminem
TELL — wymaga wprowadzenia zmian w metodyce nauczania. Podsta-
wa i motorem tych zmian jest przede wszystkim nastawienie nauczycie-
li oraz ich wiedza i umiejetnosci w zakresie planowania dydaktycznego
(Guichon, Hauck, 2011), a takze kompetencji cyfrowych (fechno-peda-

* https://rm.coe.int/cefr-companion-volume-with-new-descriptors-2018/1680787989
[dostep: 28.04.2021].
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gogy). Nauczanie z wykorzystaniem wsparcia technologicznego wyma-
ga zwrdcenia uwagi na to, by proponowane zadania spetniaty kryteria
autentycznosci, czyli odpowiadaly dziataniom wykonywanym w zyciu
codzienny. Zadania powinny mie¢ okreslony cel i przewidywalny rezul-
tat, ktory moze by¢ rézny w zaleznosci od podjetych przez uczacych si¢
decyzji i przedsiewzigtych dziatan. Nalezy pamigtac, by w obrebie zadan
wzmacnia¢ zarowno prace grupowg i wykorzysta¢ dostepne kanaty in-
terakcii, jak 1 wspiera¢ indywidualne zainteresowania uczacych sig. Pro-
ponowane aktywnos$ci powinny zacheca¢ uczniow do stawiania pytan,
myslenia, reagowania oraz podejmowania decyzji w oparciu o racjonalng
1 rzetelng ocene posiadanych informacji oraz wlasne preferencje. W za-
kresie doboru zrodet nalezy zwrdci¢ uwage uczacych si¢ na umiejetnosé
weryfikowania informacji, sprawdzania nieznanych wyrazoéw nie tylko
w stownikach online, ale takze w korpusach tekstow. Trzeba tez zachgcac
ich do koncentracji na tekscie i do refleksji metajezykowe;.

W obecnej sytuacji systemowa realizacja powyzszych zalecen w ksztat-
ceniu jezykowym nie moze by¢ dtuzej odraczana. Sytuacja epidemicz-
na i zwigzana z nia konieczno$¢ przejscia na system zdalny wymuszaja
zmiang dotychczasowych sposobow nauczania. Nauczanie na odlegltos¢
nie powinno by¢ proba odtworzenia pracy w klasie, a stanowi¢ bodziec
do poszukiwania nowych rozwigzan dydaktycznych. Problemy, na ktore
jeszeze kilka lat temu wskazywali nauczyciele jako na realne przeszkody
we wdrazaniu TELL (brak dostepu do odpowiedniego sprzetu lub Inter-
netu), z dnia na dzien przestaty by¢ aktualne. Pojawia si¢ jednak pytanie,
czy mozliwosci wynikajace z obowigzkowego przeniesienia edukacji do
$wiata wirtualnego zostaty odpowiednio wykorzystane?

Cele i metodologia badan

Przeprowadzone na poczatku 2021 roku badania miaty charakter an-
kietowy. Kwestionariusz (w formie elektronicznej) zawieral pytania
zamknigte, ktérych celem bylo okreslenie doswiadczenia zawodowe-
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go, kontekstu edukacyjnego i wieku nauczycieli oraz pytania otwarte
pozwalajace na ocen¢ sposobéw pracy i nastawienia dydaktykéw do
ksztalcenia na odleglos¢. Ankieta skierowana zostala przede wszystkim
do nauczycieli jezyka polskiego jako obcego pracujacych w osrodkach
akademickich w Polsce oraz metodykoéw, ktérzy oprocz prowadzenia
praktycznych zaje¢ jezykowych, zajmuja sie ksztalceniem przysztych
lektoréw jezyka polskiego jako obcego (jpjo) i drugiego oraz prowa-
dzeniem praktyk studenckich. Dla celéw diagnostycznych to wilasnie
badanie nauczycieli wydaje si¢ mie¢ najbardziej miarodajny charakter,
poniewaz to od ich nastawienia i zaangazowania zalezy sposéb orga-
nizacji i prowadzenia zaje¢. Nauczanie jezyka polskiego jako obcego
pozostawia sporg dowolnos¢ w zakresie doboru materiatéw i tresci,
poniewaz nie jest to przedmiot szkolny i jako taki nie podlega para-
metryzacji. Uczelnie wyzsze ksztalca przyszlych dydaktykoéw, a zajecia
obserwowane w ramach praktyk czestokroc staja sie dla przysztych na-
uczycieli wzorem do nasladowania.

W zasadniczej czesci ankiety uwzgledniono pytania pozwalajace na
wyciggniecie wnioskéw dotyczacych poziomu kompetencji medialnej
nauczycieli jpjo, na ktdrg sktadajg si¢ umiejetnosci obstugi urzadzen
(kompetencja techniczna), wiedza na temat materialéw i narzadzi do-
stepnych w Sieci oraz umiejetno$c ich doboru (kompetencja semantycz-
na), a takze wiedza na temat celowego zastosowania dostepnych mate-
rialéw, zgodnie z ich przeznaczeniem i przy uwzglednieniu istniejacych
potrzeb (kompetencja pragmatyczna). Wszystkie pytania w tej czesci
ankiety mialy charakter otwarty, co pozwolito respondentom odnies¢
sie¢ do wlasnych doswiadczen edukacyjnych, przemyslen i byto okazja
do wyrazenia sagdéw warto$ciujacych. Formutla ta zostala zastosowana
celowo, poniewaz oprécz wyprowadzenia wnioskow opartych o dane
ilosciowe, podjeto probe badania fenomenologicznego, ktérego celem
jest ekscerpcja z wypowiedzi respondentéw wyrazéw wartosciujacych
i podzielenie ich na dwie grupy (wyrazenia nacechowane pozytywnie
i negatywnie), a nastepnie obliczenie proporcji, w jakich pojawily sie
one w wypowiedziach badanych. Zastosowanie tej metody pozwala na
oceng nastawienia respondentéw do poruszanych kwestii poprzez ana-
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lize jezykowa uzytych przez nich wyrazen. Ta rzadko stosowana meto-
da posiada duzy potencjal w badaniach, ktérych celem jest ocena nasta-
wienia, checi lub §wiadomosci w odniesieniu do wskazanych zagadnien
(Willing, 2007).

Wryniki analiz ilo$ciowo-jakosciowych zestawiono dodatkowo z re-
zultatami badan przeprowadzonych w tej samej grupie respondentéw
w 2017 roku oraz wsrod oséb spetniajacych podobne kryteria (Prizel-
-Kania, 2017). Ta cze¢$¢ badan pozwolila na opis zmian, ktore zaszly na
skutek koniecznosci zetkniecia si¢ z nowa rzeczywistoscia edukacyjna.

Charakterystyka grupy respondentow

W badaniu ankietowym wzieto udzial 75 nauczycieli zajmujacych sie
nauczaniem jezyka polskiego. Niemal 90% (dokladnie: 89,7%) z nich
to kobiety. Badani reprezentuja wszystkie wyrdznione grupy wiekowe:
31% to osoby miedzy 40. a 50. rokiem zycia, w przedziale wiekowym
31-40 i ponad 50 lat znalazlo sie po 27,6% badanych, a 13,8% stanowia
nauczyciele przed 30. rokiem Zycia. Najliczniejsza grupe (76,7%) tworza
wykladowcy jezyka polskiego na uczelniach wyzszych, 47% responden-
tow prowadzi takze prywatne lekcje, a 20% pracuje w szkotach jezyko-
wych. W tej grupie az 43% prowadzi zajecia i szkolenia dla przysztych
nauczycieli jezyka polskiego jako obcego lub/i drugiego.

Pierwsza z kwestii, ktdrych dotyczyly pytania ankietowe, bylo zainte-
resowanie obstuga urzadzen elektronicznych i bieglos¢ w tym zakresie.
Blisko potowa badanych (46,7%) zadeklarowala sprawna obstuge roz-
nego rodzaju urzadzen. Taka sama liczba respondentéw przyznaje, ze
posiada podstawowe umiejetnosci w tym zakresie. Stosunkowo duza
grupa (36,7%) to osoby, ktore lubia réznego rodzaju nowosci technolo-
giczne. Przed konieczno$cig przejscia na zdalny tryb nauczania ponad
53% nauczycieli nie mialo do§wiadczenia w nauczaniu na odleglos¢,
a 47% prowadzilo wczesniej lekcje online.
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Zdecydowana wigkszo$¢ badanych chcialaby poglebi¢ swoja wiedze
na temat metodyki ksztalcenia z wykorzystaniem technologii informa-
cyjno-komunikacyjnych (40%) lub podnies¢ swoje praktyczne umie-
jetnosci (36,7%). Prawie polowa (47%) deklaruje udzial w kursach do-
ksztalcajacych z zakresu obstugi narzedzi TIK na potrzeby prowadzenia
zaje¢ zdalnych. Wérod odbytych szkolen wymienia sie warsztaty obstu-
gi platformy Microsoft Teams, Moodle czy komunikatoréw, np. Webex,
Zoom. Nalezy zwroci¢ uwage na fakt, ze udzial w tych szkoleniach miat
na celu wsparcie kompetencji technicznych. Warsztaty obstugi plat-
form edukacyjnych byly i s licznie prowadzone w wielu osrodkach
akademickich. Brakuje jednak zaje¢ metodycznych, ktore otworzylyby
nauczycieli na nowe mozliwosci wykorzystania przestrzeni wirtualnej

w celach edukacyjnych.

Analiza i interpretacja wynikéw badan

Z badan przeprowadzonych w 2017 roku w grupie 116 respondentow
wynikalo jasno, ze w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego nie do-
konalo si¢ jeszcze przejscie od nauczania wspomaganego komputerowo
do celowego wykorzystania zasobéw multimedialnych oraz kanatow
komunikacji do wykonywania zadan odzwierciedlajacych naturalna
aktywnos¢ jezykowa. Wérédd dominujacych technik nauczania wskazy-
wano wowczas wykorzystanie zasobow Internetu w celu przygotowania
materiatéw dydaktycznych prezentowanych podczas zaje¢ (prezentacje
PowerPoint, karty pracy). Stosunkowo niewielu dydaktykéw wskazy-
walo na konieczno$¢ rozszerzania dziatan edukacyjnych i stwarzania
w wirtualnej przestrzeni dodatkowego kanalu ksztalcenia np. poprzez
zakladanie grup na portalach spotecznos$ciowych, wdrazanie aktywno-
sci typu WebQuest czy planowanie projektow, do realizacji ktorych ko-
nieczne jest dziatanie jezykowe w Sieci oraz wykorzystanie jej zasobdow.
Wiele 0s6b wskazalo, ze sprawne wykorzystanie TIK jest zadaniem wy-
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magajacym odpowiednich umiejetnosci technicznych oraz doskonale-
nia si¢ w zakresie metodyki nauczania wspomaganego technologicznie
(Prizel-Kania, 2017).

Znaczacg réznice pomiedzy wynikami badan sprzed trzech lat moz-
na zaobserwowa¢ w zakresie rozwoju kompetencji technicznych i ko-
rzystania z réznego rodzaju komunikatoréw, platform edukacyjnych
i aplikacji umozliwiajacych tworzenie interaktywnych quizéw. W roku
2017 niewielu nauczycieli wskazywato na znajomos¢ i uzywanie narze-
dzi TIK w swojej pracy. Obecnie kazda z zapytanych oséb wymienita
przynajmniej dwa zrédta. Wsrdd najczesciej wskazywanych narzedzi
TIK znalazly si¢ takie programy jak: Zoom, Microsoft Teams, Skype,
Moodle, LearnigApps, narzedzia Google, Wordwall, Kahoot, Quizlet,
Discord, Webex, Padlet, Etherpad, Quizizz°®. W badaniu sondazowym
przeprowadzonym ponad trzy lata temu zdecydowana wigkszos¢ re-
spondentéw nie wykorzystywala w znaczacym stopniu mozliwosci
przygotowywania interaktywnych ¢wiczen na platformach edukacyj-
nych. Jedynie 10% deklarowalo wéwczas uzywanie platformy Moodle
(lub innej platformy o podobnych funkcjonalnosciach), jeszcze mniej-
sza grupa siegata do aplikacji typu LearningApps (5%) czy Quizlet (3%).
Oprocz tych aplikacji w odpowiedziach badanych pojawily sie jeszcze
narzedzia Google, przede wszystkim edytory tekstow (21%) oraz Pa-
dlet (2%). Nalezy zatem uzna¢, ze w zakresie kompetencji technicznych
dokonat sie znaczny postep. Nauczyciele uzywaja réznych programow,
kieruja sie takimi kryteriami jak: tatwos¢ i intuicyjnos¢ obstugi, funk-
cjonalnos$¢, system nawigacji, szata graficzna, mozliwos¢ wykorzystania
wspolnej przestrzeni do prezentacji materialu (odpowiednik tablicy)
oraz synchronicznego odtwarzania nagran rozwijajacych rozumienie
ze stuchu’. We wskazanych funkcjonalno$ciach zaznacza sie¢ jednak
che¢ minimalizacji zabiegéw technicznych oraz mozliwos¢ przeniesie-

¢ Kolejno$¢ narzedzi (platform, komunikatoréw i aplikacji) odpowiada czesto$ci
wymieniania ich przez respondentow.
7 Kolejnos$¢ wskazywanych funkcjonalno$ci odpowiada czestosci wymieniania ich

przez respondentow.
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nia dziatan prowadzonych w klasie do wirtualnej przestrzeni bez ko-
niecznosci wiekszych zmian w sposobach nauczania. Dowodéw dla tak
zakreslonej hipotezy dostarczajg takze odpowiedzi dotyczace stosowa-
nych materialéw dydaktycznych - 63% badanych zgadza sie, Ze nowe
srodowisko edukacyjne wymaga innych materialéw edukacyjnych, ale
az 30% badanych stwierdzito, ze w nauczaniu zdalnym mozna z powo-
dzeniem wykorzystywaé materiaty edukacyjne uzywane podczas pracy
w klasie. Najczesciej pojawiaja si¢ tu podreczniki w formie PDF, samo-
dzielnie przygotowywane karty pracy, zasoby Internetu (teksty, grafiki,
materialy audio i wideo - gléwnie z YouTube) oraz strony zawierajace
gotowe materialy do nauczania jpjo, np. platforma Po polsku po Polsce,
e-Polish czy polski.info. Interaktywne ¢wiczenia, ktére mozna tworzy¢
za pomocg wymienionych aplikacji stosowane s3 od czasu do czasu -
raczej jako uatrakcyjnienie zaje¢ niz systemowe dziatanie. Do naucza-
nia pisania wykorzystywane bywaja dokumenty Google lub Etherpad
- bywa jednak, ze uczacy si¢ proszeni sg o napisanie pracy odrecznie
i przestanie jej zdjecia, co nalezy uzna¢ za dzialanie, dla ktérego trud-
no znalez¢ uzasadnienie poprzez odniesienie do autentycznych sytuacji
zyciowych. Zdecydowana wiekszos$¢ badanych (86%) nie widzi potrzeby
wlaczania mediéw spotecznosciowych. Najczesciej pojawiajacym sie ar-
gumentem jest ochrona prywatnosci lub fakt, ze media te nie s3 uzywa-
ne przez respondentéw w zyciu prywatnym. Kwestia aktywnego dziala-
nia w przestrzeni Internetu i faczenia zycia zawodowego z prywatnym
jest kwestig indywidualng i do$¢ kontrowersyjna. Rozsadnym glosem
w tej sprawie jest wypowiedz jednej z badanych oséb, ktdra stusznie
zauwaza, ze dobrze dobrana platforma edukacyjna moze jednoczesnie
spetnia¢ funkcje mediéw spotecznosciowych - pod warunkiem, ze
uczacy sie i nauczyciel beda chcieli skorzystac z tej formy rozszerzania
dzialan jezykowych.

Badani, poproszeni o ocene zaangazowania studentéw w nauczaniu
zdalnym, zgodnie uznali, Ze jest to kwestia indywidualna, natomiast
w ocenie rozwoju kompetencji jezykowych nauczyciele stwierdzaja, ze
wyniki osiggane zdalnie sg poréwnywalne do rezultatéw w ksztalceniu
stacjonarnym. Jako czynniki kluczowe dla powodzenia edukacyjnego



PS_P2021.28.11s.12216 Postscriptum Polonistyczne, 2021 - 2 (28)

w przestrzeni wirtualnej wymieniane sa nastepujace warunki: nawia-
zanie relacji z uczacymi si¢ (zaangazowanie obu stron, koniecznos¢
wlaczania kamer, interakcja, zadania integrujace grupe, budowanie
motywacji, dodatkowa korespondencja elektroniczna), réznorodno$é
¢wiczen i atrakcyjnos$¢ materialéw (odpowiednie przygotowanie do za-
je¢, dobrze opracowane i atrakcyjne wizualnie materialy, ktére wyma-
gaja aktywnosci uczacych sie, ciekawe tresci), jasno$¢ w przekazywaniu
informacji, elastycznos¢ prowadzacego, sprawny sprzet i szybkie facze
internetowe, indywidualizacja treéci nauczania, udzielnie kazdemu
informacji zwrotnej, wprowadzanie nowego materialu krok po kroku
(np. ttumaczenie reguly i jednoczesne jej zapisywanie we wspolnej prze-
strzeni zamiast prezentowania gotowych tabel), dobre tempo i doktadne
okreslanie czasu na wykonanie kazdego zadania®. Nauczyciele zgodnie
podkreslaja, ze podstawowym warunkiem jest zaangazowanie, moty-
wacja i samodzielno$¢ uczacych sie.

Ostatnie pytanie odnosito si¢ do zamiaru wykorzystania doswiad-
czen plynacych z nauczania zdalnego po powrocie do ksztalcenia sta-
cjonarnego. Okazalo sig, Ze zdania respondentéw sg podzielone. Prawie
70% nauczycieli deklaruje, ze w przyszloéci planuje w szerszym zakresie
wykorzysta¢ rozwigzania technologiczne — gtéwnie w zakresie przepro-
wadzania interaktywnych testéow (brak koniecznosci sprawdzania po-
prawnosci, oszczedno$¢ czasu) i quizéw, korzystania z platformy (np.
Moodle) jako przestrzeni, w ktorej dostepne beda materiaty uzywane
podczas zaje¢ (dla nieobecnych) oraz zamieszczane beda prace domowe
i dodatkowe materialy, a 5% badanych wyraza nieche¢ w stosunku do
powrotu do pracy w sali. Ponad 30% uwaza jednak nauczanie zdalne za
»proteze prawdziwej edukacji” i ,.ere gadajacych glow”, a po zakoncze-
niu pandemii nie zamierza wykorzystywac¢ TIK, jezeli nie bedzie takiej
konieczno$ci.

8 Badani poproszeni zostali o wskazanie najwazniejszych, ich zdaniem, czynnikow,
ktore majg wplyw na efektywno$¢ nauczania w srodowisku wirtualnym. Nastepnie
odpowiedzi przyporzadkowano do kategorii wskazanych w tresci artykutu i przedsta-

wiono w kolejnosci od najczesciej do najrzadziej wymienianych postulatow.
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Odpowiedzi na ostatnie pytanie dotyczace opinii (zalet i ograniczen)
na temat stosowania TIK w edukacji przeanalizowano z wykorzysta-
niem metody fenomenologicznej. Wyloniono pozytywne i negatywne
okreslenia, a nastepnie obliczono procentowo ich proporcje. Wsrod wy-
razen nacechowanych pozytywnie wyrézniono nastgpujace fragmenty:
uwielbiam, zZywy jezyk, prawdziwa komunikacja, motywujgce, wigksza
elastycznosé, otworzy¢ sie, mnéstwo ciekawych materiatow, kreatywnosé,
indywidualizacja, konsultacje, nagrywanie, ponowne odstuchiwanie,
ogdlnodostepnos¢, oszczednos¢ czasu, mobilnos¢, ekonomia, bezpieczen-
stwo, zarzgdzanie czasem, odpowiedzialnosé, swoboda ubierania sig,
wygoda. Wéréd wyrazen o zabarwieniu negatywnym pojawialy si¢ na
przyklad takie: duzo pracy, chronig prywatnos¢, brak kontaktu, prote-
za nauczania, nie-nauczania, nic nie pomoze, cos tylko w zastepstwie,
brak kontaktu, nadmiar bodzcow, gadajgce glowy, gorsza forma, brak
reakcji, brak mozliwosci kontroli pracy studentow, wyciszanie sig, dtuzszy
czas reakcji, zaklécenia, bolg uszy, dehumanizacja. Statystycznie wigcej
jest wypowiedzi nacechowanych pozytywnie — 66% przy 34% wyrazen
$wiadczacych o negatywnym stosunku.

Niewatpliwie wlgczanie rozwigzan technologicznych w proces ksztatl-
cenia jezykowego ma wiele zalet — oprdocz kwestii oczywistych naucza-
nie zdalne pomaga niesmialym uczniom otworzy¢ si¢ i obniza stres,
pozwala takze uczacym sie na zarzadzanie procesem edukacji i wzigcie
odpowiedzialnosci za osiggane rezultaty.

Z badan wynika, Ze nauczyciele dostrzegaja te zalety, jednak zasadni-
czg trudno$cia jaka stwierdzajg, jest poczucie braku kontroli i mozliwo-
$ci monitorowania sposobu realizacji zadan. Z tego wzgledu niewielu
z nich planuje aktywnosci typu WebQuest czy zadania zorientowane
na samodzielne dzialanie z wykorzystaniem calej gamy materialow je-
zykowych dostepnych online. Znaczaco jednak rozszerzyl si¢ repertuar
stosowanych technik i narzedzi pozwalajacych na tworzenie interak-
tywnych ¢wiczen jezykowych.

Przeprowadzenie badan wsrdd nauczycieli akademickich podyktowa-
ne bylo zalozeniem, ze to wtasnie ta grupa w sposéb szczegélny zaan-
gazuje sie¢ w konieczng zmiang metod ksztalcenia jezykowego — zmiane,
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ktéra pomimo sprzyjajacych jej okolicznosci dokonuje sie jednak stop-
niowo i nie osiggnela jeszcze stanu wskazujacego na upowszechnienie
metod opartych na TELL. Konieczno$¢ izolacji w wyniku epidemii
COVID-19 udowodnita jednak, ze to, co jeszcze kilka lat temu uwaza-
no za niemozliwe, stalo si¢ konieczne. Sprostanie tej sytuacji nie byto
zadaniem fatwym ani dla nauczycieli, ani dla uczniéw. Niemniej jed-
nak doswiadczenie zdalnej edukacji, cho¢ nagle i drastyczne, zmienito
w znaczacym stopniu nastawienie do ksztalcenia wspomaganego tech-
nologicznie, zmieniajac tym samym oblicze edukacji jezykowe;j.
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Abstrakt:

The Common European Framework of Reference for Languages (CEFR) has been serving the linguistic community in
Europe and beyond for over twenty years now. The document, published by the Language Policy Division of the Council
of Europe in a draft version in 1998, and in the final English and French versions in 2001, quickly achieved the status of
a standard European point of reference for foreign language learning, teaching, and proficiency assessment. Translated
50 far into over 40 languages (as of May 2021), the CEFR has attracted substantial interest and is now used worldwide
in language policy development as well as curriculum preparation and design of teaching materials, and most often as
a standard reference in foreign language proficiency testing and certification.’

In 2014, the Council of Europe commissioned a group of experts to review and supplement the original 2001 publication
on the basis of experiences gained over more a dozen years of use. The paper briefly presents and comments on the results
of their work, with the intention to indicate and highlight the aspects of the revised CEFR that reveal the wider educational
potential of its approach, which in my opinion reach beyond the originally assumed scope related to foreign language
learning, teaching, and proficiency assessment.

language education, language proficiency, language policy

Wspdlny europejski system opisu ksztafcenia jezykowego — ESOKJ — stuzy spotecznosci jezykowej w Europie i poza nig
juz od ponad dwudziestu lat. Dokument opublikowany przez Wydziat Polityki Jezykowej Rady Europy w wersji roboczej
w 1998 1, a w wersji koricowej, angielskiej i francuskiej w 2001 1., szybko uzyskat status standardowego europejskiego
punktu odniesienia w zakresie uczenia sie, nauczania i oceniania znajomosci jezykéw obcych. Przettumaczony do tej pory
(maj 2021 1) na ponad 40 jezykéw ESOKJ spotkat sie z duzym zainteresowaniem i jest obecnie uzywany na catym $wie-
cie przy ksztattowaniu polityki jezykowej, tworzeniu programéw nauczania i projektowaniu materiatéw dydaktycznych,
a najczesciej jako standardowe odniesienie w testowaniu i certyfikacji znajomosci jezykow obcych?.

! The Polish translation was published in 2003 by the Central Teacher Training Centre.

? Ttumaczenie na jezyk polski ukazato si¢ w roku 2003 w Wydawnictwach Central-

nego Osrodka Doskonalenia Nauczycieli.
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W roku 2014 Rada Europy zlecita grupie ekspertow dokonanie przegladu i uzupetnienie oryginalnej publikacjiz 2001 roku,
w oparciu o doswiadczenia zebrane w ciagu kilkunastu lat jej uzytkowania. W niniejszym artykule pokrétce przedstawiam
i komentuje wyniki ich pracy, z zamiarem wskazania i podkreslenia tych aspektéw nowego,,oblicza” ESOKJ, ktdre ujaw-
niaja szerszy potencjat edukacyjny jego podejscia, siegajacy moim zdaniem poza oryginalnie zatozony zakres uczenia sie,
nauczania i oceniania znajomosci jezykdw obcych.

Stowa kluczowe:  edukacja jezykowa, sprawnosc jezykowa, polityka jezykowa

ESOKJ: dobrze znany i mniej znany

Znajomo$¢, popularnos$é, a takze stosowanie Europejskiego systemu
opisu ksztalcenia jezykowego Rady Europy wiazg si¢ przede wszystkim
z przedstawionym w nim zestawem szesciu gléwnych referencyjnych
poziomdw opisu bieglosci jezykowej, ktdre oznaczone s3 jako: Al, A2,
Bl1, B2, Cl1, C2, gdzie Al jest najnizszym definiowalnym poziomem,
a C2 najwyzszym. Skala globalna, w ktérej opis wymienionych pozio-
mow jest oferowany w postaci krotkich zestawow wskaznikow biegtosci,
jest najprawdopodobniej najbardziej znanym i najczesciej przytaczanym
fragmentem calej publikacji. Znaczng popularnoscig cieszy sie takze
dwustronicowa tabela samooceny, w ktorej biegtos¢ jezykowa jest definio-
wana pod wzgledem trzech tryboéw uzywania jezyka — rozumienia (tekstu
i mowy), méwienia oraz pisania — dla kazdego z nich na szesciu referen-
cyjnych poziomach zaawansowania. Popularno$¢ skali globalnej i siatki
samooceny znacznie wzrosta wraz z ich wlaczeniem do Europejskiego
Portfolio Jezykowego, szeroko promowanego przez Rade Europy jako
sposob na wdrozenie podejscia dzialaniowego ESOK], a takze do Pasz-
portu Jezykowego. Paszport jest cze$cig promowanego przez Uni¢ Eu-
ropejska Europass — zestawu standardowych dokumentéw okreslajacych
umiejetnosci i kwalifikacje dla potrzeb rynku pracy. Pozostale 53 skale
przyktadowych wskaznikéw biegtosci ilustrujacych szczegdtowe aspek-
ty znajomosci jezyka na poziomach referencyjnych ESOK] sg najczesciej
uzywane przez instytucje oferujace egzaminy bieglosci jezykowe;.

Sam system opisu okreslajacy i konstytuujacy réznojezyczna koncep-
cje edukacji jezykowej, ktdry zostal przedstawiony w ESOK], a takze
scenariusze programowe proponowane do jej realizacji, przyciagnety
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znacznie mniej uwagi i pozostaja w duzej mierze niezauwazone przez
szersza spoleczno$¢ zajmujaca si¢ edukacja jezykowa.

ESOKJ: bezposrednie odniesienia i posredni wptyw

Wyrazne odniesienie do ESOK] pojawia sie najczeéciej, gdy wskazuje sie
poziomy znajomosci jezyka testowane i certyfikowane przez stale rosnaca
liczbe agencji panstwowych i instytucjonalnych. Okreslanie poziomow
w skali referencyjnej ESOK] stalo si¢ standardem na oktadkach podrecz-
nikéw jezykowych oraz w opisach kurséw i zajec¢ z jezykéw obcych. Skala
referencyjna jest rdwniez uzywana do wskazywania poziomoéw znajomo-
$ci jezyka wymaganych w wielu sytuacjach formalnych - od przyje¢ na
studia czy do pracy po nadawanie obywatelstwa (zob. Martyniuk, No-
ijons, 2007). W konsekwencji, w sposob posredni, wykorzystanie ESO-
KJ ograniczone jedynie do referencyjnych pozioméw bieglosci wplyneto
réwniez na ksztaltowanie polityki jezykowej, projektowanie programow
nauczania, ksztalcenie i szkolenie nauczycieli, a takze metodyke naucza-
nia jezykéw obcych. Mimo to, moim zdaniem, niektdre z gléwnych ele-
mentéw zaproponowanych w ESOK] pozostawaly przez te wszystkie lata
w duzej mierze nierozwinigte i w zwigzku z tym nie byly stosowane. Na-
lezg do nich: réznoje¢zycznosé¢, kompetencje ogélne (savoirs) i mediacja.

ESOKJ: nowe spojrzenie na,stare” koncepcje

Pojecie réznojezycznosci zostalo wprowadzone w ESOK] w sposéb, ktd-
ry pozostawil wiele miejsca na interpretacje. Po przeanalizowaniu inne-
go dotychczas szeroko stosowanego pojecia, jakim jest wielojezyczno$é
obejmujaca zaréwno konteksty spofeczne, w ktérych uzywa sie kilku
jezykow, jak i sytuacje uzywania kilku jezykow przez pojedyncza osobe,
grupa autorska zaproponowata bardzo uzyteczne rozréznienie miedzy
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tymi dwoma zjawiskami, wyrazniej plasujac osobe uczacg si¢ jezyka /
uzytkownika jezyka w centrum dyskusji. Mozna by argumentowac, ze
temu rozroznieniu wystarczajaco stuzylyby terminy wielojezyczno$é
indywidualna i spoleczna, gdyby tylko o takie rozréznienie chodzito -
w rzeczy samej sg to terminy uzywane do$¢ konsekwentnie w wigkszo-
$ci dokumentéw tworzonych przez Unie Europejska. Wydaje sie jednak,
ze chodzi przy tym o cos$ wiecej i jest to potencjal, ktory moim zdaniem
wymagal dalszego zbadania. Uwazna lektura wstepnego opisu koncep-
cji réznojezycznosci (Europejski system opisu, 2003: 4-5) pokazuje, ze
idea ta nie ogranicza si¢ do indywidualnej wielojezycznosci rozumianej
jako wewnetrznie zréznicowane opanowanie kilku jezykéw przez jed-
nostke. Wprowadzenie koncepcji réznojezycznosci i edukacji réznoje-
zycznej oznacza raczej podkreslenie fundamentalnej roli umiejetnosci
jezykowych w rozwoju osobistym, spofecznym, edukacyjnym, kulturo-
wym i politycznym kazdego czlowieka:

Pojecie réznojezycznosci siega dalej, wskazujac na fakt, ze kolejne do-
$wiadczenia jezykowe i kulturowe indywidualnego cztowieka, poczawszy
od jezyka domu rodzinnego i szerszej spolecznosci az po jezyki innych
narodéw (czy to nauczane w szkole, czy tez poznawane w bezposrednim
kontakcie), nie sa gromadzone w postaci odrebnych modutéw, lecz sktadaja
sie na jedng calosciowa kompetencje komunikacyjna, w ktdrej wszystkie
te doswiadczenia i jezyki wzajemnie si¢ przenikaja i na siebie wptywaja

(Europejski system opisu, 2003: 16).

Istotnym zadaniem i obowigzkiem edukacji - nie tylko edukacji jezyko-
wej i nie ograniczajacej si¢ do nauki jezykow obcych — wydaje si¢ zatem co$
wiecej niz tylko oferowanie zajg¢ w jednym lub dwoéch jezykach, oprocz
jezyka wyktadowego. Wyzwaniem jest zaoferowanie wszystkim uczacym
si¢ odpowiedniego wsparcia w rozwijaniu zréznicowanych umiejetnosci
postugiwania si¢ (réznymi) jezykami, ktore najlepiej stuzg ich indywidu-
alnym potrzebom oraz pozwalajg im rozwija¢ sie i wzrastaé jako szcze-
$liwe i zadowolone z siebie jednostki, odnosi¢ sukcesy w edukacji, Zyciu
zawodowym, a takze efektywnie uczestniczy¢ w dziataniach swojej lokal-
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nej spolecznosci. Tutaj znaczenia nabierajg kompetencje ogélne (savoirs).
Przedstawione we wstepnym rozdziale ESOK] jako kompetencje zaréwno
stanowigce podstawe niezbedna do rozwijania komunikacyjnych kompe-
tencji jezykowych, jak i — na zasadzie wzajemnosci — bedace ostatecznym
efektem jakiejkolwiek nauki jezyka, nie zostaty jednak szczegétowo omo-
wione. Jest wszakze oczywiste, ze rozwijania sprawnosci jezykowej nie
mozna rozpatrywa¢ w oderwaniu od rozwoju wiedzy (savoir), osobowo-
$ci (savoir-étre), umiejetnosci praktycznych (savoir-faire) i umiejetnosci
uczenia si¢ w ogdle (savoir-apprendre). W zwiazku z tym nalezalo wiecej
powiedzie¢ o tych kluczowych uwarunkowaniach edukacyjnych.

Trzecia koncepcja wprowadzong w ESOK] w roku 2001, ale pozosta-
wiong w duzej mierze bez blizszego rozwinigcia, byla mediacja jako
czwarty sposob uzycia jezyka, ktdry uzupetnia zestaw skladajacy sie
z recepcji, produkc;ji i interakeji.

ESOKJ: dalszy rozwoj

Publikacja ESOK] w 2001 r., Europejskim Roku Jezykéw obchodzonym
wspolnie przez Rade Europy i Uni¢ Europejska, dala impuls do opraco-
wania szeregu dalszych materialéw i dokumentéw o charakterze poli-
tycznym, koncepcyjnym i technicznym. Kolejne projekty i inicjatywy ko-
ordynowane przez Wydzial Polityki Jezykowej Rady Europy przyczynity
si¢ do powstania rosngcego zestawu materiatéw objasniajacych i ilustru-
jacych réznojezyczne podejscie edukacyjne zaproponowane w ESOK]J. Je-
den z projektéw zainspirowanych przez ESOK] zaowocowal propozycja
zintegrowania kompleksowego wsparcia Rady Europy na rzecz szeroko
rozumianej edukacji jezykowej w postaci Platformy Edukacji Réznoje-
zycznej i Miedzykulturowej’. Réwnolegle przyjeto kilka istotnych doku-
mentow politycznych, takich jak Zalecenie CM/Rec(2008)7E dla panstw

* https://www.coe.int/en/web/platform-plurilingual-intercultural-language-education/

home.
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czlonkowskich w sprawie stosowania Wspolnego europejskiego systemu
opisu ksztalcenia jezykowego Rady Europy oraz promocji réznojezyczno-
$ci*, a takze Zalecenie CM/Rec(2014)5 dla panstw czltonkowskich w spra-
wie znaczenia sprawnosci w jezyku edukacji szkolnej dla zapewnienia
réwnosci i jakosci w edukacji oraz sukcesu edukacyjnego’.

ESOKJ 2014-18 — korekty, uzupetnienia

W 2014 r. Rada Europy zlecita grupie ekspertow dokonanie przegladu
i uzupelnienie oryginalnej publikacji z 2001 r., w odpowiedzi na infor-
macje zwrotne zgromadzone w ciggu niemal dwudziestu lat jej stoso-
wania. Cele projektu realizowanego w latach 2014-2018 byly zaréwno
koncepcyijne, jak i techniczne - chodzilo o zaoferowanie dodatkowych
komentarzy teoretycznych, ktore pozwolityby petniej objasni¢ podsta-
wowg ide¢ edukacji réznojezycznej zawarta w ESOK] oraz przeglad
i aktualizacje opiséw referencyjnych pozioméw bieglosci jezykowej,
przede wszystkim w celu uzupelnienia zestawu poprzez opracowanie
skal przyktadowych wskaznikéw bieglodci dla mediacji, poniewaz ta-
kich skal zabraklo w wersji z 2001 roku.

Wyniki rozwazan teoretycznych zostaly opublikowane w 2015 roku
jako Edukacja, mobilnos¢, innos¢. Funkcje mediacyjne szkot (Coste, Ca-
valli, 2015). Prace techniczne oficjalnie podsumowano w maju 2018 r.
na konferencji w siedzibie Rady Europy w Strasburgu, zaprezentowa-
no wowczas opublikowany online CEFR Companion Volume with New
Descriptors — tom towarzyszacy ESOK] i zawierajacy nowe wskazniki
bieglosci®. Obie te publikacje w znaczacy sposéb pozwalajg lepiej zrozu-

* Zob. https://www.coe.int/en/web/language-policy/official-texts.

* Zob. https://www.coe.int/en/web/language-policy/official-texts.

¢ W roku 2020 materiat online opracowano edytorsko i opublikowano w Wydaw-
nictwie Rady Europy jako Common European Framework of Reference for Languages:

Learning, teaching, assessment — Companion volume.
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mie¢ podejscie przedstawione w ESOK]J, obie stanowig probe dalszego
rozwiniecia wspomnianych juz ,,zaniedbanych” koncepcji réznojezycz-
nosci i mediacji - przy czym ta ostatnia zostala zdefiniowana na nowo
jako kluczowy tryb uzywania jezyka, a w szerszym znaczeniu - kluczo-
wa funkcja edukacji.

Kluczowy tryb komunikadcji jezykowej: mediacja

We wstepnej edycji ESOK] z 1998 r. mediacja zostata zaprezentowana jako
czwarty sposob uzywania jezyka, obok recepcji, produkgiji i interakeji.

RECEPTION

\4

INTERACTION MEDIATION

»
»>

PRODUCTION

Rysunek 1. Mediacja w ESOK], wydanie z 1998 r. (Modern languages..., 1998: 15).

Nie zaoferowano jednak szerszego opisu tego mediacyjnego trybu ko-
munikacji jezykowej, a jako przyklady dziatan mediacyjnych wskazano
przetwarzanie tekstu (streszczanie, parafrazowanie) oraz ttumaczenie
(pisemne i ustne). Najlepiej ilustruje to ponizsza definicja:

Dzialania mediacyjne (pisemne czy ustne, receptywne czy produktywne)
umozliwiajg komunikacje miedzy osobami, ktére — z réznych wzgledow -
nie moga sie ze sobg bezposrednio porozumiewaé. Ttumaczenie ustne i pi-
semne, parafraza, streszczenie, podsumowanie lub zapis umozliwiajg korzy-
stanie z tekstow i wypowiedzi zrédlowych osobom, ktére nie majg do nich
bezpoéredniego dostepu. Mediacyjne dzialania jezykowe, rozumiane jako
przetwarzanie istniejacych tekstow, odgrywaja wazna role w codziennym

zyciu jezykowym naszych spotecznosci (Europejski system opisu, 2003: 24).
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W ostatecznej wersji ESOK]J z 2001 r. ten czwarty tryb uzywania je-
zyka stracil swoje pierwotnie wskazane znaczenie, poniewaz nie opu-
blikowano zadnych skal przykltadowych wskaznikéw bieglosci dla me-
diacji - w przeciwienstwie do pozostalych trzech sposobéw uzywania
jezyka, ktore zilustrowano bogatym zbiorem 53 skal referencyjnych.
Zespot kierowany przez Briana Northa oraz Enrike Piccardo postano-
wil wypetni¢ t¢ luke w ramach projektu ESOK] 2014-18 i zaprezentowat
zestawienia ilustracyjnych wskaznikéw biegtosci w mediacyjnej komu-
nikacji jezykowej opracowane w ten sam sposob, w jaki powstaly inne
skale. Dzieki temu uwydatnilo si¢ nadrzedne znaczenie dzialan media-
cyjnych, pojawit si¢ nowy opis uczenia sie / uzywania jezyka, a pojecie
mediacji musialo zosta¢ zdefiniowane bardziej szczegélowo. Jednocze-
$nie Daniel Coste i Marisa Cavalli, autorzy uzupelnienia teoretycznego,
przyjeli mediacje jako kluczowa koncepcje w swojej propozycji ,,okre-
$lenia nowego znaczenia modelu ESOK]J” nie tylko dla potrzeb edukacji
w jezykach obcych, ale — bardziej ogélnie — aby na nowo ustali¢ funkcje
wspolczesnej edukacji szkolne;j.

Funkcja mediacyjna edukacji szkolnej i mediacja
jako najpetniejszy sposéb postugiwania sie jezykiem

Coste i Cavalli w zaproponowanej przez siebie nowej koncepcji eduka-
cji jezykowej w okresie zwigckszonej mobilnosci spotecznej przypisuja
mediacji - w jej roznych formach - kluczowa role w radzeniu sobie z in-
noscia, co uwazajg za istotne zadanie edukacji. Ich koncepcja media-
cji edukacyjnej obejmuje zaréwno dzialania kognitywno-tekstowe, jak
i strategie i dziatania zorientowane na relacje spoteczne. Autorzy wska-
zujg przy tym na ESOK] jako odniesienie, twierdzac, ze:

Chociaz ESOK]J zostal zaprojektowany i jest stosowany przede wszystkim
w odniesieniu do nauki jezykdw obcych, oferuje model, ktdry jest réwnie
wazny dla wszystkich innych przedmiotéw i form nauczania. Dlatego moz-
na si¢ do niego odnosi¢ w szerszym, wykraczajacym poza jezyki obce za-

kresie spotecznym i edukacyjnym (Coste, Cavalli, 2015: 10).
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North i Piccardo z kolei skupili si¢ na mediacji jako sposobie uzywa-
nia jezyka, a nie funkeji edukacji szkolnej. Przyznaja jednak, podob-
nie jak Coste i Cavalli, ze ich (re)interpretacja koncepcji mediacji ,,jest
zgodna z literatura edukacyjng zaréwno ramach obszaru jezykowego,
jak i poza nim, co prowadzi do definicji kompetencji mediacyjnych, kto-
re s3 potencjalnie istotne dla wszystkich typéw i kontekstow uzycia jezy-
ka” (North, Piccardo, 2016: 8)". Ich propozycja kompleksowego, uzupet-
niajacego zestawu 24 skal wskaznikow bieglodci ilustrujacych dzialania
i strategie mediacyjne ,,jest znaczacym i celowym odstepstwem od ukie-
runkowania oryginalnych przykladowych wskaznikéw bieglosci, ktore
zostaly sformulowane wylacznie w odniesieniu do sali lekcyjnej jezyka
obcego/drugiego” (North, Piccardo, 2016: 8.)°. W pierwszym szkicu, w fa-
zie pilotazowej, nowe skale referencyjne dla mediacji zostaty podzielone
na dwie sekcje: kognitywna i relacyjna, wedtug rozréznienia wprowadzo-
nego przez Coste i Cavalli. To rozréznienie jest wyraznie odzwierciedlone
w ogodlnych opisach poziomdw referencyjnych, takich jak ten dla pozio-
mu B1, z dwoma wskaznikami obejmujacymi kazdg z dwoch sekcji:

B1 - Potrafi wspotpracowac z osobami z innych $rodowisk, okazu-
jac zainteresowanie i empati¢ poprzez zadawanie prostych pytan
i odpowiadanie na nie, formulowanie sugestii i odpowiadanie na
nie, dopytywanie, czy rozmoéwcy sie¢ zgadzaja, a takze poprzez pro-
ponowanie alternatywnych rozwigzan.

Potrafi przekaza¢ gléwne mysli zawarte w dlugich, nieskompliko-
wanych jezykowo tekstach na tematy, ktére znajduja si¢ w obszarze
jegoljej osobistych zainteresowan, pod warunkiem, ze moze spraw-
dzi¢ znaczenie poszczegoélnych wyrazen.

Potrafi wprowadzi¢ nowe osoby z réznych srodowisk, u§wiadamia-
jac rozmdéwcom, Ze niektére pytania moga by¢ réznie postrzegane,
a takze potrafi zaprosi¢ rézne osoby do dzielenia si¢ swoja ocena,
doswiadczeniem i opiniami.

7 Thumaczenie wlasne autora.

8 Tlumaczenie wlasne autora.
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Potrafi przekaza¢ informacje podane w jasnych, dobrze skonstru-
owanych tekstach informacyjnych, ktére dotycza tematéw znanych,
ogolnych lub znajdujacych si¢ w obszarze jego/jej osobistych zainte-
resowan, mimo Ze ograniczenia leksykalne powoduja czasami trud-
noéci w sformutowaniu wypowiedzi (CEFR Companion Volume,
2018: 105)°.

W finalnej wersji CEFR Companion Volume (2020) skale mediacyjne
zostaly uporzadkowane i przedstawione w inny sposéb, mniej jedno-
znacznie zwigzany z teoretyczng koncepcja edukacyjng zaproponowang
przez Coste i Cavalli, jednak wciagz wyraznie - jak juz pokazuja same ich
nazwy — wskazujg one na uniwersalng warto$¢ edukacyjng sprawnosci
jezykowej, wykraczajaca zdecydowanie poza dziedzing uczenia sig, na-
uczania i oceniania znajomosci jezykéw obcych.

ESOKJ 2020: lista skal
przykfadowych wskaznikéw biegtosci dla mediacji™®

Dziatania mediacyjne
o Mediacja tekstowa
» ustne/pisemne przekazywanie informacji
« ustne/pisemne objasnianie wykresow, diagramow, tabel itp.
« ustne/pisemne przetwarzanie tekstu
« notowanie (wyktady, seminaria, zebrania)
« wyrazanie reakcji na teksty (w tym teksty literackie)
o analizaikrytyka tekstow (w tym tekstow literackich)

° Cytat jest jest nieznacznie poprawiong wersja thumaczenia zamieszczonego w nie-
publikowanej pracy magisterskiej M. Plak (Plak, 2018).

1 Prébe tlumaczenia na jezyk polski opisu ogdlnego dzialan i strategii mediacyj-
nych oraz syntetycznego zestawienia wskaznikow bieglosci ilustrujacych poszczegélne
poziomy referencyjne podjela Marta Plak w ramach pracy magisterskiej obronionej
w roku akademickim 2017/18 w Katedrze Jezyka Polskiego jako Obcego na Wydziale
Polonistyki UJ (Plak, 2018).
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o Mediacja pojeciowa
» wspoldziatanie w grupie
o ulatwianie wspdtdziatania i interakcji w pracy grupowej
o wspoldziatanie w celu tworzenia znaczenia
» kierowanie pracg grupowa
» zarzadzanie interakcja
« zachecanie do rozmowy koncepcyjnej
o Mediacja komunikacyjna
« tworzenie przestrzeni r6znokulturowej
» posrednictwo w komunikacji w sytuacjach nieformalnych
» ulatwianie komunikacji w delikatnych sytuacjach i w przy-
padku nieporozumien

Strategie mediacyjne
»  Wyjasnianie nowego pojecia
o nawigzywanie do uprzedniej wiedzy
o dostosowywanie jezyka
« segmentacja skomplikowanych informacji
» Upraszczanie tekstu
o rozwijanie tekstu
o skracanie tekstu

ESOKJ 2020: nowy, zmodernizowany system
opisu ksztatcenia jezykowego

Nowa edycja ESOK] oferuje znacznie wszechstronniejszy — w poréwna-
niu z wersja z 2001 roku - system opisu ksztalcenia jezykowego. W wielu
wezesniej opublikowanych skalach dodano w niej wskazniki bieglosci dla
nowego najnizszego poziomu odniesienia — Pre-Al. Opis fonologicznej
jakosci wypowiedzi zostal rozbudowany, poszerzony o aspekty artykula-
cyjne i prozodyczne. W przypadku wielu skal juz w trakcie préb pilota-
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zowych odnotowano odniesienie do wskaznikéw biegtosci opracowanych
dla jezykéw migowych przez inny zespot projektowy — Pro-Sign — w Eu-
ropejskim Centrum Jezykéw Nowozytnych Rady Europy w Grazu'.
W koncowej wersji sprawnosci zwiazane z postugiwaniem sie jezykiem
migowym opisano w sposdb syntetyczny i w osobnym rozdziale zilustro-
wano obszernym zestawem dziewieciu skal przykladowych wskaznikow
bieglosci. Jeszcze inny zespdt ekspertéw sporzadzil zestawienie dotych-
czas wyskalowanych wskaznikéw bieglosci jezykowej dla mlodszych
uczacych si¢ (dla dwoch przedzialow wiekowych: 7-10 i 11-15 lat)™2.

Na szczego6lng uwage — oprocz rozbudowanego opisu dziatan i strate-
gii mediacyjnych - zastuguje dodanie syntetycznych opisoéw i skal przy-
ktadowych wskaznikow bieglosci jezykowej dla takich nowych dzialan
komunikacyjnych jak praca z tekstami literackimi, tele-komunikacja
i komunikacja online® oraz dla réznojezycznych i miedzykulturowych
kompetencji komunikacyjnych.

Wyrazanie reakcji na teksty literackie

Dzialania zilustrowane przykladowymi wskaznikami bieglosci w tej
skali maja w zalozeniu odzwierciedla¢ podejscie przyjete w sektorach
szkolnych i kregach czytelniczych dla dorostych. Kluczowe pojecia zo-
peracjonalizowane obejmuja takie dziatania czytelnikéw, jak:

« wyjasnianie, co im si¢ podobalo, co ich zainteresowalo w tekscie;

« opisywanie postaci literackich;

o odniesienie tresci tekstu do wlasnego doswiadczenia;

« indywidualna interpretacja tekstu.

1 Zob. https://www.ecml.at/Thematicareas/SignedLanguages/ProSign/tabid/4273/
Default.aspx.

12 Zob. https://www.coe.int/en/web/common-european-framework-reference-lan-
guages/bank-of-supplementary-descriptors.

3 Opis dzialan zwigzanych z telefoniczng i internetowg komunikacjg jezykowa oka-
zal si¢ niezwykle aktualny i przydatny w sytuacji ograniczen komunikacyjnych wywo-
tanych pandemia COVID-19, ktére spowodowaly ogromny wzrost zapotrzebowania

na tego rodzaju sprawnosci i kompetencje jezykowe.
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Analiza i krytyka tekstéw literackich

Ta skala reprezentuje podejscie bardziej powszechne na poziomie szko-
ty $redniej i uniwersytetu. Dzialania komunikacyjne obejmujg tu bar-
dziej zaawansowane analizy, takie jak:
« poréwnywanie roznych dziel;
o formulowanie uzasadnionej opinii o utworze;
« krytyczna ocena cech dzieta, w tym skuteczno$ci zastosowanych
w nim technik.

Tele-komunikacja

Ta nowa skala ilustruje dzialania zwigzane z wykorzystaniem telefonu
i aplikacji internetowych do zdalnej komunikacji. Poziom sprawnosci
jezykowej w tym kontekscie moze by¢ zalezny od takich czynnikoéw, jak:
« zakres informacji i transakgji: od prostych wiadomosci i rozmoéw
na przewidywalne tematy po komunikacje¢ dla potrzeb zawodo-
wych;
« rozmoéwca: od rodziny i znajomych po nieznane osoby uzywajace
mniej standardowych odmian jezyka;
o dlugos¢ wymiany: od krotkich, prostych komunikatéw teksto-
wych po dluzsze, swobodne rozmowy.

Rozmowa i dyskusja online

Skala ta koncentruje si¢ na rozmowie i dyskusji online jako zjawisku
multimodalnym, z naciskiem na to, w jaki sposéb rozméwcy komuni-
kuja si¢ online, aby rozwigzywac zaréwno powazne problemy, jak i pro-
wadzi¢ otwartg wymiane pogladdow.
Kluczowe pojecia zoperacjonalizowane w tej skali obejmuja:
o przypadki jednoczesnej interakeji (w czasie rzeczywistym) i na-
stepujacych po sobie interakeji;
« udzial w cigglej interakcji z jednym rozmoéwca lub wigkszg liczba
rozmowcow;
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tworzenie postow i wpisdw, na ktére inni moga odpowiedzie¢;
komentarze (na przyklad oceniajace) do postéw, komentarzy
i wypowiedzi innych oso6b;

reakcje na artykuly w mediach;

umiejetnos¢ zamieszczania symboli, obrazéw i innych kodow,
aby przekaz uwzglednial ton, akcent i prozodig, a takze emocje,
ironie itp.

Transakcje i wspotpraca online

Te dzialania komunikacyjne dotycza takich interakcji online, ktoére
maja specyficzne znaczenie jako stala cecha wspdlczesnego zycia. Obej-
muja one:

zakup towardw i ustug online;

angazowanie si¢ w transakcje wymagajace negocjowania warun-
kow, zaréwno w roli ustugodawcy, jak i klienta;

udzial we wspélnych pracach projektowych;

radzenie sobie z problemami komunikacyjnymi.

Kompetencje réznojezyczne i miedzykulturowe

Przy opracowywaniu wskaznikéw bieglosci jezykowej w zakresie kom-
petencji réznojezycznych i miedzykulturowych wzieto pod uwage naste-
pujace uwarunkowania i zalozenia, poruszone juz w wersji z 2001 roku:

jezyki i kultury, ktérymi dysponuje i do ktérych moze si¢ odwoty-
wac uzytkownik/uczacy sie, s3 ze sobg wzajemnie powigzane i nie
s3 y,utrzymywane” w oddzielnych ,,przedziatach umystowych™
cala wiedza i cale doswiadczenie jezykowe przyczyniajg si¢ do bu-
dowania kompetencji komunikacyjnych;

celem edukacyjnym nie jest zrownowazone opanowanie réznych
jezykow, ale raczej umiejetnos¢ (i chec) ich skutecznego wykorzy-
stywania w zalezno$ci od sytuacji spotecznej i komunikacyjnej;
bariery miedzy jezykami mozna pokonywa¢ w komunikacji takze
przy uzyciu réznych jezykow w tej samej sytuaciji.
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Korzystanie z repertuaru réznokulturowego
Uwzgledniono tu wiele poje¢, ktore pojawiajg si¢ w literaturze na te-
mat kompetencji miedzykulturowych, takich jak:

potrzeba radzenia sobie z wieloznacznoscig w obliczu réznorodno-
$ci kulturowej, dostosowywania reakcji, modyfikowania jezyka itp.;
potrzeba zrozumienia, ze rézne kultury moga mie¢ rézne tradycje
i normy oraz ze takie same dziatania mogg by¢ inaczej postrzega-
ne przez osoby nalezace do réznych kultur;

koniecznos¢ uwzglednienia réznic w zachowaniach jezykowych
(w tym w gestach, intonacji, mimice itp.);

unikanie nadmiernych uogélnien i stereotypow;

potrzeba odkrywania podobienstw i wykorzystania ich jako pod-
stawy do usprawnienia komunikacji;

che¢ okazywania wrazliwo$ci na roznice;

gotowos¢ do oferowania wyjasnien i proszenia o takowe, gdy po-
jawia sie ryzyko nieporozumienia.

Kluczowe pojecia zoperacjonalizowane w tej skali na wiekszosci po-

ziomo6w obejmuja:

rozpoznawanie i dziatanie zgodnie z konwencjami / wskazéwka-
mi kulturowymi, spoleczno-pragmatycznymi i socjolingwistycz-
nymi

rozpoznawanie i interpretowanie podobienstw i réznic w pogla-
dach, tradycjach i ocenach wydarzen;

stosowna krytyka i ocena.

Rozumienie wielojezyczne

Gloéwnym pojeciem reprezentowanym przez te skale jest umiejetnosé
wykorzystania wiedzy, a takze bieglos¢ (nawet cze$ciowa) w jednym je-
zyku lub wiekszej ich liczbie jako punkt wyjscia w kontakcie z tekstami
w innych jezykach - aby osiagna¢ cel komunikacyjny. Kluczowe pojecia
zoperacjonalizowane w tej skali obejmuja:

otwarto$¢ i elastycznos¢ w pracy z réznymi elementami z réznych
jezykow;
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o wykorzystywanie wskazowek srodtekstowych;

o wykorzystywanie podobienstw, rozpoznawanie ,,falszywych przy-
jaciot’

o wykorzystywanie zrddet réwnolegtych w réznych jezykach;

« gromadzenie informacji ze wszystkich dostepnych zrodet (w roz-
nych jezykach).

Korzystanie z repertuaru wielojezycznego

Kluczowe dzialania i strategie zoperacjonalizowane w tej skali obejmuja:

« elastyczne dostosowanie sie do sytuacji komunikacyjnej;

o przewidywanie, kiedy i do jakiego stopnia uzycie kilku jezykéw
bedzie uzyteczne i wlasciwe;

« dostosowanie jezyka do umiejetnosci jezykowych rozméwcow;

« mieszanie i zmiana jezykéw w razie potrzeby;

o wyjasnianie w r6znych jezykach;

« zachecanie ludzi do uzywania réznych jezykéw poprzez dawanie
przykifadu.

Podsumowanie:
ESOKJ 2020 — nowa koncepcja edukacji (jezykowej)?

Moim zdaniem materialy uzupelniajace opracowane w ramach pro-
jektu CEFR 2014-18 oferuja interesujaca nowa koncepcje edukacyjna,
obejmujacg znacznie wigcej niz tylko pierwotng domene ESOK], czy-
li uczenie sig, nauczanie i ocenianie znajomosci jezykéw obcych. Po-
przez okreslenie mediacji jezykowej jako najwazniejszej funkcji szkoly
oraz obszerng eksploracje dzialan i strategii mediacyjnych jako naj-
pelniejszego wyrazu sprawnosci jezykowej, autorzy zapewniaja lepsze
zrozumienie koncepcji roznojezycznosci oraz edukacji réznojezycznej
i miedzykulturowej promowanej przez Rade Europy. Mediacja, rozu-
miana i opisywana znacznie szerzej niz poczatkowo wskazane prze-
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twarzanie tekstu lub tlumaczenie, pozwala dostrzec ztozono$¢ uzycia
jezyka przez uzytkownika / uczacego sie tego jezyka, ktory korzysta
ze wszystkich zasoboéw swojego zlozonego, wielojezycznego reper-
tuaru — wszystkich jezykéw w swoim zakresie sprawnosci jezykowej
- zaréwno wtedy, gdy pracuje z tekstami, jak i wowczas, gdy buduje
i utrzymuje relacje z innymi ludzmi. Egzemplifikacja kognitywnych
i relacyjnych dzialan oraz strategii mediacyjnych podkresla zadanie
edukacji (réznojezycznej i miedzykulturowej), ktora jest wspieranie
rozwoju zaréwno komunikacyjnych kompetencji jezykowych, jak
i kompetencji ogélnych (savoirs). W ten sposéb ESOK]J 2020 wyraznie
wykracza poza nauczanie i uczenie si¢ jezykow (obcych), a proponowa-
ne w dokumencie nowe, rozszerzone podejscie moze znalez¢ zastosowa-
nie w calej szeroko pojetej edukacji.
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The short story genre in teaching world literature.
Outline of a teaching idea for language and literature studies
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Abstrakt:

The reason for writing this article was the belief that the practice of teaching world literature as part of Polish studies
needs to be reformed. According to the author’s postulates and proposals, this practice should be based on the one hand
on a modern teaching methodology, and on the other hand on specific principles concerning course reading selection.
The methodological change should involve placing emphasis on the application of teaching practices enabling students
to effectively acquire a set of skills defined as reading competence, i.e. above all proficiency in the analysis and interpre-
tation of literary texts and in the sphere of the broadly perceived understanding of literature. In turn, the rules concerning
the change in the course reading selection are related to the postulate of geographical and historical expansion of the
spectrum of works discussed during the world literature course. In addition, these courses can be used to give students
some additional universal skills, useful in today’s labour market, also outside the field of Polish studies. The assumptions
are in part exemplified by the teaching concept model included in the article, based on the use of short stories. The choice
is related to the belief that this particular genre is highly useful in class at university, and at the same time to the desire to
draw attention to it as material that can potentially be used in the teaching of this subject.

Short story, world literature, literature didactics

Przyczyna powstania niniejszego artykutu jest przekonanie o koniecznosci zreformowania praktyki nauczania literatury Swiatowej
na studiach polonistycznych. Zgodnie z postulatami i propozycjami autora, praktyka ta powinna zosta¢ oparta z jednej strony na
nowoczesnej metodyce nauczania, z drugiej zas na okreslonych zasadach dotyczacych wyboru lektur kursowych. Zmiana w sfe-
176 metodycznej powinna wiazac sie z pofozeniem nacisku na stosowanie praktyk dydaktycznych umozliwiajacych efektywne
nabywanie przez studenta zespofu umiejetnosci okreslonych nazwa kompetendji czytelniczej, czyli przede wszystkim biegfosci
w zakresie analizy i interpretacji tekstow literackich oraz w sferze szeroko pojetego rozumienia literatury. Requty dotyczace zmiany
doboru lektur wiaza sie natomiast z postulatem geograficznego i historycznego rozszerzenia spektrum utworéw omawianych
w trakee zajeC 7 literatury Swiatowej. Ponadto, zajecia te mozna wykorzystac dla dodania studentom pewnych umiejetnosc
0 charakterze uniwersalnym, przydatnych na wspétczesnym, takze pozapolonistycznym, rynku pracy. Czesciowa eqzemplifikacje
zatozen stanowi zawarty w artykule przyktadowy koncept dydaktyczny, oparty na wykorzystaniu tekstow literackich nalezacych
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do kidtkiej prozy (short story). Wybdr zwiazany jest z przekonaniem o wysokiej uzytecznosci whashie tego gatunku na wyktadach
i zarazem z checia zwrdcenia na niego uwagi jako na materiat do ewentualnego wykorzystania w dydaktyce tego przedmiotu.
Stowa kluczowe:  Short story, literatura Swiatowa, dydaktyka literatury

As a devoted reader, I lovingly give countless hours to finding the right bo-
oks for me. I don’t think those hours are wasted; part of the fun of reading
is planning the reading. But I've learned that sometimes, despite my best
efforts, a book unexpectedly finds me and not the other way around.

Anne Bogel, I'd Rather Be Reading

Srodowisko polonistyczne nie zdotato dotad wypracowa¢ spdjnego syste-
mu dydaktyki literatury $wiatowej. ,,System” rozumiem jako powszechnie
akceptowany zbidr norm regulujacych dziatania dydaktyczne w obrebie
kurséw tego przedmiotu prowadzonych na krajowych studiach poloni-
stycznych. Procesy te mozna podzieli¢ na dwie ogélniejsze sfery: materie
(tredci nauczania) oraz metodyke (sposoby nauczania). W obydwu z nich
zauwaza sie istotne braki i zaniechania. Za podstawe i — tylez naturalne, co
wyraziste i przekonujace — kryterium takiej oceny moze postuzy¢ poréw-
nanie ,,stanu posiadania” w zakresie polsko- i anglojezycznych publikacji
poswieconych szeroko rozumianej dydaktyce literatury $wiatowej. Na ro-
dzimym rynku wydawniczym prézno bowiem szukac takich pozycji, jak
np. Teaching World Literature (Damrosch, 2009¢) czy pomystowy zbidr
The Pocket Instructor. Literature. 101 Exercises for the College Classroom
(Fuss, Gleason, 2016), w ktérym swoimi do$wiadczeniami dydaktyczny-
mi podzielili si¢ wyktadowcy literatury z uczelni anglosaskich, nieraz tak
prestizowych jak Yale University czy Stanford University. Trudne, jesli nie
niemozliwe, bytoby tez znalezienie pozycji zbudowanej wedtug koncep-
cji wykorzystanej w praktycznym kompendium Sparknotes 101. Litera-
ture (2004) czy wreszcie publikacji przypominajacej podrecznik How to
Teach World Literature: A Practical Teaching Guide (McCallum, 2018)'.

' Podrecznik jest przeznaczony zasadniczo dla uczniéw szkét srednich w USA, za-
wiera jednak idee i techniki dydaktyczne z powodzeniem mogace znalez¢ zastosowa-

nie w dydaktyce uniwersyteckiej.
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Ta konstatacja to jednak wylacznie dostrzezenie skutku pozwalajacego
wnioskowac o przyczynach: niedostatku lub braku usystematyzowanej,
ciaglej refleksji polonistdw nad teorig i praktyka nauczania literatury
swiatowej i nieistnieniu personalnej oraz instytucjonalnej wspolpracy
w tym zakresie na poziomie ogolnokrajowym.

Zarysowana koncepcja dydaktyczna w zamierzeniu ma stanowic¢ kon-
struktywna, cho¢ tylko czesciowa, odpowiedz na ten stan rzeczy. Be-
dzie proba odpowiedzi na pytanie, w jaki sposéb mozna ksztattowa¢ no-
woczesng dydaktyke literatury swiatowej na studiach polonistycznych
i w ktérym kierunku mogtyby poéjs¢ proby poszukiwania rozwigzan.
Rozwigzan, ktére m.in. tworczo nawigzywalyby do mysli anglosaskie;j.
W punkcie wyjscia nalezaloby okresli¢ cele ksztalcenia, czyli rozwazy¢,
jakiego typu wiedze¢ mieliby posigs¢ studenci w wyniku modernizacji
nauczania tego przedmiotu (wiedze rozumiemy zaréwno w sensie de-
klaratywnym, jak i operacyjnym). Wydaje si¢, Ze mozna jg umiesci¢
w dwdch sferach, przy czym odpowiadatyby polom, na ktérych doko-
nywaloby sie¢ ksztalcenie studentéw; stad mozna je tez nazwaé polami
dydaktycznymi. Jeden krag obejmowatby szeroko rozumiana kompe-
tencje czytelniczg, ktérg mozna podzieli¢ na trzy skladowe. Pierwsza
wigzalaby si¢ z opanowaniem podstawowej umiejetnosci filologicznej,
czyli glebokiej analizy, logicznej interpretacji i ,prawdziwej” lektury
tekstu®. Bylby to zatem element zaréwno odpowiadajacy umiejetnosci
tzw. close reading, np. w postaci zaproponowanej przez Roya Johnsona
w pracy Studying Fiction (Johnson, 1994)°, jak i zawierajacy sprawno-

> Nawigzanie do mysli W.H. Audena: ,,Chociaz dzieto literackie mozna czyta¢ na
rézne sposoby, liczba tych sposobdw jest ograniczona i dadzg si¢ one uporzadkowaé
hierarchicznie. Pewne lektury s ‘prawdziwsze’ od innych, warto$¢ niektorych jest
watpliwa, jeszcze inne sg rownie bezsensowne jak powies¢ czytana od konca” (Auden,
1988: 16).

* ,For close reading means not only reading and understanding the meanings of
the individual printed words; it also involves being sensitive to all the nuances and
connotations of language as it is used by skilled writers. This can mean anything from

a work’s particular vocabulary, sentence construction, and imagery, to the themes that
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$ci czytelnicze wyrdznione przez Thomasa C. Fostera w bestsellerowej
(wydanej u nas 16 lat po oryginale) ksigzce Czytaj jak profesor (Foster,
2019). Sprawnosci te, ktdre jego zdaniem ,,bardziej niz cokolwiek innego
wyrozniaja zawodowego czytelnika z ttumu” (Foster, 2019: 28), opatru-
je hastami pamieci, symbolu i schematu, odpowiadajacymi trzem za-
sobom umiejetnosci czytelniczych. Pamig¢ to bowiem nic innego jak
znajomos¢ (historyczno)literackich nawigzan do czytanego tekstu czy
tez umiejetnos$¢ ich wyszukania w trakcie lektury. Kompetentny czy-
telnik powinien tez posig$¢ sprawno$¢ w rozszyfrowywaniu symboliki
$wiata przedstawionego. Wreszcie powinien mie¢ zdolno$¢ rozpozna-
wania rozmaitych wzorcéw, schematdw i archetypéw funkcjonujacych
pod warstwa werbalng utworu. Calos¢ tych zdolnosci Foster wiacza
w ide¢ opanowania ,,jezyka lektury”™ ,,Mowig tu o literackiej gramatyce,
zestawie wzorow i konwencji, kodéw i zasad, ktore uczymy si¢ stosowac
w odniesieniu do omawianego tekstu” (Foster, 2019: 25). Zespotu akurat
takich umiejetnosci naucza si¢ (przynajmniej w zalozeniu) na studiach
polonistycznych, cho¢by w ramach ¢wiczen z historii literatury polskie;j.
Zakladamy jednak, ze osiagnigcie tak rozumianej kompetencji czytelni-
czej byloby (znacznie) fatwiejsze w ramach kursu literatury swiatowej,
tak dzigki mozliwosci wykorzystania szerokiego spektrum utworéw?,
jak i moznosci czerpania z okazalego zestawu metod i technik dydak-
tycznych. Bogactwo materiatéw i srodkéw dydaktycznych stuzytoby

are being dealt with, the manner in which the story is being told, and the view of the
world it offers. In other words, close reading involves almost everything from the smal-
lest linguistic items to the much larger issues of literary understanding and judgement”
(Johnson, 1994: 6).

* W ostatnich latach uleglo ono znacznemu rozszerzeniu zaré6wno w wymiarze hi-
storycznym, jak i geograficznym, na co zwrocil uwage David Damrosch we wstepie do
pracy Teaching World Literature: ,,Today, world literature courses that would formerly
have begun with Homer now often start with The Epic of Gilgamesh, and writers from
several Eastern European countries can be found on syllabi that would once have inc-
luded Russia and Germany but no points in between. Courses of fully global scope are

becoming common” (Damrosch, 2009c: 2).
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zatem jako czynnik ulatwiajacy osiggniecie wymienionych celéw; kon-
statacja ta uzasadnia che¢ wlaczenia nauczania tych umiejetnosci w ra-
mach (przede wszystkim) kursow literatury swiatowe;j.

Druga skltadowa kompetencji czytelniczej doprecyzowuje i rozwija
idee Fostera dotyczaca koneksji historycznoliterackich. Wigze si¢ nato-
miast z postulatem lektury aktywnie poszukujacej szerszego (w sensie
historycznoliterackim) kontekstu dla czytanego utworu. Postulat ten
wywodzi si¢ z tréjdzielnej definicji literatury §wiatowej autorstwa Davi-
da Damroscha. Jej ostatni czon méwi: ,,Literatura $wiatowa to nie usta-
lony kanon tekstéw, lecz tryb lektury: forma bezstronnego zaangazo-
wania w §wiaty poza naszym wlasnym miejscem i czasem” (Damrosch,
2014: 101). W eseju stanowigcym zrédlo tej mysli harwardzki profesor
nie rozwinal jej w sposob wyczerpujacy, natomiast podparta konkretny-
mi przykladami wizj¢ ,,wiatowego” trybu lektury przedstawit w ksigzce
How to Read World Literature (Damrosch, 2009a). Zdaniem amerykan-
skiego komparatysty, czytajac w tym trybie, powinnismy ,,produktyw-
nie czerpaé z literatur rozrzuconych geograficznie i chronologicznie”
(Damrosch, 2009a: 2), ,poszukiwa¢ wspdlnych elementéw w innych
utworach pochodzacych z tej samej tradycji” (Damrosch, 2009a: 13),
»siegnac do zZrédel danego wyobrazenia lub sceny” (Damrosch, 2009a:
39), ,poréwnywaé dwa teksty pod katem ich podobienstw i réznic”
(Damrosch, 2009a: 62), ,,réznicowac oczekiwania w zaleznosci od czy-
tanego tekstu” (Damrosch, 2009a: 7), czy ,,poznac obcg tradycje w celu
zrozumienia jej systemu warto$ci oraz zalozen warunkujacych postrze-
ganie $wiata, tekstu i czytelnika” (Damrosch, 2009a: 13)°. Ten swoisty
poradnik dla czytelnika wyktadowca moze traktowac jako zbidr wska-
zéwek dla swoich dziatan dydaktycznych, majacych doprowadzi¢ do
wyksztalcenia u studentéw umiejetnosci stanowiagcych druga sklado-
wa kompetencji czytelniczej. Warto jeszcze wspomnie¢, ze Damrosch
wkomponowal w prace specyficzny system doboru tekstéw, za pomo-
cg ktorych egzemplifikuje wywody: poszczegdlne utwory pojawiaja
sie w porzadku chronologicznym, sa jednoczesnie dobierane kolejno

> Wszystkie cytaty w moim tlumaczeniu - S.G.
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z odmiennych obszaréw geograficznych, gatunkow literackich i kultur.
Powstaje w ten sposob zestaw o prawdziwie globalnym charakterze -
szeroko rozciagniety chronologicznie, obejmujacy rézne $rodowiska
kulturowo-lingwistyczne oraz pojemng game rodzajow i gatunkow li-
terackich. Zabieg ten mozna traktowac jako wzér dla komponowania
kursowej listy lektur.

Trzecia sktadowa kompetencji czytelniczej wigze sie z zalozeniem, ze
kurs literatury §wiatowej z powodzeniem moze postuzy¢ ksztalceniu stu-
dentow takze w zakresie teorii literatury, przedmiotu, ktéry zazwyczaj
bywa prowadzony w osobnych blokach. W omawianie poszczegdlnych
utworéw warto by zatem wiaczy¢ elementy teorii literatury. Jednym ze
sposobow realizacji tej idei mogloby by¢ roztrzasanie tradycyjnych dyle-
matow, powstaltych na gruncie teoretycznoliterackim, przy okazji analizy
konkretnego dzieta. Dla przykladu, omdéwienie kontrowersji dotyczacej
napiecia miedzy intencja autorska a autonomiczng recepcja czytelnicza,
dylematu, do ktérego nawigzywal np. Umberto Eco w pracy Interpretacja
i nadinterpretacja (Eco, 2008)°. W tym przypadku prowadzacy nie podej-
mowalby proby rozstrzygniecia sporu, lecz raczej wskazaltby na obecnos¢
obu opcji teoretycznoliterackich, objasnitby ich dialektyke oraz przywo-
talby poszczegdlne szkoly i kierunki literaturoznawcze wspierajace kazda
z zaprezentowanych perspektyw. Egzemplifikacja tych objasnienn moze
wspierac sie na wybranym utworze, wzbogacajac przy okazji sposoby jego
analizy i interpretacji. Dysponujacy za$ globalng bazg tekstoéw prowadza-
cy moze wybierac z niej te, ktore w jego opinii utatwia wyjasnianie okre-
slonych kwestii literaturoznawczych. Taki zabieg dydaktyczny umozli-
wialby nauczanie praktycznego literaturoznawstwa wespét z literatura
$wiatowa i dawal szans¢ na studiowanie obydwu tych dziedzin.

¢ ,W klasycznym sporze o interpretacje stawiano pytanie, czy celem jest znalezienie
w tekscie tego, co autor zamierzal powiedzie, czy tez tego, co tekst méwi niezaleznie
od autora. Dopiero uznawszy za stuszny drugi czlon tej alternatywy, mozna zapytac,
czy znajdujemy to, co tekst mowi mocg swej spdjnosci i systemu oznaczania, ktory go
podbudowuje, czy tez znajdujemy to, co znajdujemy, moca swych wlasnych systeméw
oczekiwan” (Eco, Rorty, Culler, Broke-Roose, 2008: 72).
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Literatura $wiatowa moze wigc stac si¢ wygodng rama do ksztalcenia
szeroko rozumianej kompetencji czytelniczej. Kolejne pole edukacyj-
ne wiaze si¢ natomiast z mozliwoscig wyposazenia studentow w szereg
uniwersalnych umiejetnosci, przydatnych w realiach wspdtczesnego
zycia spoleczno-zawodowego (jego specyfike okresla si¢ jako: cyfryza-
cje kontaktéw prywatnych i zawodowych, ekspansje przemystu ustu-
gowego czy rosngce uznanie dla tzw. kompetencji migkkich). Oznacza
to, ze w ramach refleksji nad gruntowna rewizja dydaktyki literatury
$wiatowej powinno si¢ znalez¢ miejsce takze dla przemyslenia kwe-
stii, na ile i w jaki sposdb nauczanie tego przedmiotu moze i powinno
umozliwi¢ zdobycie studentom przynajmniej czesci z pozadanych dzi$
kompetencji — w ten sposéb dyskusja o dydaktyce literatury §wiatowej
konstruktywnie wlaczylaby sie w dialog dotyczacy dylematu zwigzane-
go z koniecznoscig $cistego ksztalcenia kierunkowego przy jednocze-
snym uwzglednieniu realiéw rynku pracy. Proby rozmaicie uscislonego
okreslenia tych uniwersalnych umiejetnosci podejmowano w réznych
kontekstach naukowych; np. polonista Piotr Wilczek pisal: ,,Chcemy
ksztalci¢ ludzi inteligentnych, wszechstronnie wyksztatconych, logicz-
nie myslacych, znakomicie wyszkolonych w zakresie czytania i pisa-
nia tekstéw oraz analizy mediéw, a wigc ludzi zdolnych do poruszania
sie we wspolczesnym Swiecie” (2007: 43). Z kolei jedna ze $wiatowych
gwiazd wspolczesnej humanistyki, izraelski historyk Yuval Noah Ha-
rari, stworzyt znang ,formule czterech K”, wskazujac na koniecznos¢
ksztalcenia umiejetnosci krytycznego myslenia, komunikacji, koope-
racji i kreatywnosci (Harari, 2018: 335) a takze silniejszego akcento-
wania w edukacji uniwersalnych umiejetnosci zyciowych; znamy tak-
ze rozwijany od ostatnich dekad XX wieku system standardu wiedzy
i umiejetnos$ci najbardziej pozytecznych w biezacym stuleciu (tzw. 21st
century skills)’. Mozna zatem zastanowi¢ si¢ nad kwestiag wykorzysta-
nia kursu literatury $wiatowej takze dla osiagniecia (cz¢sci) tych celow.
Wydaje sig, ze mozliwosci nalezy szukaé przede wszystkim w sferze me-

7 Zob. hasto w Wikipedii pod tym tytulem: https://en.wikipedia.org/wiki/21st_cen-
tury_skills [dostep: 21.04.2021].
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tod i technik dydaktycznych. Zapewne sprawdzilyby sie tutaj wszelkie
zabiegi prowokujace studentéw do wspdtpracy i aktywnosci intelektu-
alnej. Mozna dla przykladu zalozy¢, ze przydatne okazalyby sie takie
techniki jak np. dyskusja (tworcza, swobodna, problemowa, panelowa)
z wlaczeniem elementéw logicznej i przekonujacej prezentacji wlasne-
go punktu widzenia lub krytyki cudzych opinii; uzyteczne bylyby tez
formy dydaktyczne majace na celu uzyskanie przez uczestnikow zajec¢
bieglosci w tworzeniu tekstow uzytkowych (np. referatu, prezentaciji,
listu, eseju czy hasta w Wikipedii). Calos¢ zastosowanej strategii dydak-
tycznej powinna rozwija¢ oba pola dydaktyczne: zaréwno kompetencji
czytelniczej, jak i obszar umiejetnoéci uniwersalnych. Stad tez strategia
ta zapewne cechowalaby si¢ réznorodnoscig dydaktyczna, sprzyjajaca
osiggnieciu zamierzen znajdujacych sie na obu tych polach®.

Kursy literatury $wiatowej stalyby si¢ zatem zajgciami o dominancie
funkcjonalnej, gdyz ich treé¢ i realizacja zostalyby podporzadkowane
idei przysporzenia studentom praktycznych umiejetnosci i zwigzane-
go z nimi zasobu wiedzy operacyjnej. Idea ta mialaby wptyw na wyboér
lektur kursowych. Jednym z kryteriéw ich doboru bylaby bowiem za-
kladana przydatnos¢ w nauczaniu preferowanych w niniejszej koncepcji
kompetencji uniwersalnych. Drugim kryterium pozostalaby ich jakos¢
artystyczna i istotnos$¢ historycznoliteracka. Trzecia wytyczna wigza-
taby si¢ z postulatem korzystania z maksymalnie szerokiego spektrum
historyczno-geograficznego i kulturowego. Selekcja petnego zestawu
lektur kursowych stanowilaby efekt rozsadnego kompromisu mie-
dzy poszczegélnymi wskaznikami. Zestaw ten mozna byloby nazwa¢
»funkcjonalnym” w odrdznieniu np. od ,arcydzielnego”, konstruowa-
nego wylacznie na podstawie jakosci artystycznej i historycznoliterac-
kiej. Kanon ,arcydzielny” wcigz jednak moégtby z powodzeniem sta-

8 Katarzyna Szewczuk sformulowala to w formie postulatu, z ktérym wypada si¢
zgodzié: ,Dlatego nauczyciele akademiccy realizujacy material w formie ¢wiczen po-
winni tak je organizowa¢, aby wykorzystywac jak najwiecej metod nauczania, réznico-
wac je, wybiera¢ te atrakcyjne dla ludzi dorostych, korzysta¢ z najnowszych osiagnigé

dydaktyki - tzw. metod aktywizujgcych” (Szewczuk, 2013: 237).



Szymon Gebus - Gatunek short stories. .. PS_P2021.28.135.9222

nowi¢ podstawowy wzorzec tworzenia list lektur na zajecia z literatury
polskiej’.

Mozna zalozy¢, ze kurs literatury swiatowej (utozony wedlug powyz-
szych zasad tresciowych i metodycznych) z powodzeniem sprawdzitby
sie w strukturze dydaktyczno-organizacyjnej, w kierunku ktérej by¢
moze wyewoluuja realia rodzimej edukacji akademickiej — kiedy upo-
wszechni sie tok nauki oparty na systemie punktowanych, wybieranych
przez studenta zaj¢é; bylby to zatem tok realizujacy idee swego rodza-
ju indywidualnych, miedzywydzialowych studiéw humanistycznych.
Atrakcyjny dydaktycznie i tresciowo przedmiot moglby stanowic bar-
dzo interesujaca ofert¢ przynajmniej dla czgsci stuchaczy kierunkéw
humanistycznych, moze jednak sprawdzi¢ si¢ w wielu kontekstach dy-
daktycznych i organizacyjnych. Zarysowane tutaj zalozenia wpisujg si¢
- chocby czgsciowo — we wspodlczesng dydaktyke literatury swiatowej,
realizowang w obrebie studiow neofilologicznych, a takze polonistycz-
nych.

Oméwione przyklady w czesci ilustruja podane wczesniej idee i za-
fozenia. W zakresie wyboru tekstéw bazujg na gatunku short story™.
Wybdr lektur tego gatunku mozna uzasadni¢ przede wszystkim ich
uniwersalnoscig i tatwoscia dydaktyzmu. Z réwnym powodzeniem
utworza bowiem zaréwno calo$¢ spisu utwordw, jak i uzupetnia wykaz
oparty na powiesciach, dramaturgii czy liryce. Moga odegra¢ wazng
role w ksztalceniu umiejetnosci analizy i interpretacji, np. jako ¢wicze-
nia identyfikacji i charakterystyki figur stylistycznych, stylu i retoryki,
konstrukcji narracji i postaci, czyli do doskonalenia podstawowych dla
filologow elementéw kompetencji czytelniczej. Nie sposob tez nie wska-

® W znalezieniu rozwiazania pomogly mi wnioski Jarostawa Klejnockiego opisane
w artykule ,, Arcydzieta nie dla szkoly?” (Klejnocki, 2012: 305-307).

10 Uzycie tego terminu (zamiennie z ,krotka proza”) zamiast polskich okreslen ,no-
wele” i ,opowiadania” jest umotywowane wygoda zwigzang z jego pojemnoécia — de-
finicja angielska obejmuje bowiem oba gatunki. Oba mogg zatem zosta¢ wykorzystane
w niniejszej koncepcji dydaktycznej, nawet jesli wybrane dla przykiadu utwory (przed-

stawione w dalszej czeéci artykulu) zaliczajg si¢ wylacznie do opowiadan.
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za¢ na istotne walory historycznoliterackie tego rodzaju utworéw. Sie-
gniecie don to wykorzystanie piSmiennictwa o pradawnej genezie i glo-
balnych koneksjach kulturowych i literackich (np. Ksigga tysigca i jednej
nocy, Dekameron, Opowiesci kanterberyjskie, Ramajana, Mahabharata).
Z kolei nowozytne dzieje tego gatunku to historia jego stopniowej eks-
pansji i popularyzacji. W XIX i XX stuleciach nastgpit bezprecedenso-
wy rozkwit short story, przejawiajacy si¢ m.in. zabty$nieciem na $wiato-
wej scenie literackiej jego niekwestionowanych gwiazd: Edgara Allana
Poego, Franza Kafki, Antoniego Czechowa, Ernesta Hemingwaya, Julio
Cortazara czy Jorge Luisa Borgesa. W wieku XXI udzialem krotkiej
prozy stal sie z kolei np. prestiz zwigzany z laurem noblowskim przy-
znanym w 2013 roku Kanadyjce Alice Munro jako ,,mistrzyni wspot-
czesnego opowiadania™'. Wiele lat wczesniej z atencja wypowiadal si¢
o opowiadaniu inny noblista, William Faulkner, uznajac je za wyma-
gajaca forme pisarsky, w trudnosci wykonawczej ustepujaca jedynie
poezji'?. Z kolei Valeria Shaw, wspoélczesna autorka monografii poswie-
conej short stories, podkreslifa fakt ich zréznicowanej natury” oraz
zdolnosci do literackiej transformacji powszednio$ci w niezwyklosc™.
Cho¢by tak skromny zbidér argumentdw historycznoliterackich mégtby

' Wezeéniej dokonania w short stories dwukrotnie pojawialy si¢ jako cze$¢ uza-
sadnienia werdyktu noblowskiego — w przypadku Paula Heysego (nagrodzony w 1910
roku) i Gabriela Garcii Marqueza (1982).

12 Faulkner w jednym z wywiadéw powiedzial: ,Jestem nieudanym poeta. Moze
kazdy powieéciopisarz chce najpierw pisaé wiersze, okazuje sig, ze nie potrafi, probuje
wiec z opowiadaniem, ktdre po poezji jest najbardziej wymagajaca forma. A kiedy i to
mu si¢ nie udaje, bierze si¢ do pisania powiesci” (Krzymianowski, 2016: 441).

1 ,No single theory can encompass the multifarious nature of a genre in which the
only constant feature seems to be the achievement of a narrative purpose in a compar-
atively brief space” (Shaw, 1992: 21); ,,Out of the sidelines of critical debate and com-
paratively untouched by changes of fashion, the short story has been free to cultivate
diversity in an uninhibited way” (Shaw, 1992: 22).

" ,And to make the ordinary seem fascinatingly strange is one of the things that the

short story does particularly well” (Shaw, 1992: 109).
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uzasadni¢ chec¢ zainteresowania si¢ krotka proza i docenienia jej przy-
najmniej w obrebie uniwersyteckiej dydaktyki literatury.

Ilustrujace i konkretyzujace niniejsza koncepcje lektury sa cztery opo-
wiadania, zdywersyfikowane kulturowo-geograficznie: dwa reprezentuja
literature amerykanska, trzecie europejska, a ostatnie — afrykanska. Poza
przynaleznoscia do wspolnego gatunku, reprezentowaniem wspolcze-
snosci oraz objetoscig pozwalajacg na spelnienie pryncypialnego kryte-
rium ,,jednosci efektu™”, o wewnetrznej spojnosci tych tekstow decyduje
referencja tematyczna: traktuja bowiem o mifosci, temacie wybranym
tutaj celowo. Po pierwsze stanowi on fenomen nieograniczony barierami
jezykowymi i kulturowymi, jest do$wiadczany i zrozumialy pod kazda
szerokoscig geograficzng, tworzy sfere wspolnych ludzkich doswiadczen.
Dzigki temu stat si¢ takze bodaj najpopularniejszym, ,,niesmiertelnym”
tworzywem dla literatury $wiatowej, jest znany studentom np. z edukacji
szkolnej; prowadzacy moze zatem budowac proces dydaktyczny z wy-
korzystaniem solidnego literacko-kulturowego fundamentu. Po drugie,
mozna z powodzeniem zalozy¢, ze milos¢ — nawet pojawiajac sie li tylko
w literaturze — stanowi temat atrakcyjny dla mlodych oséb i niemal auto-
matycznie generuje ich zainteresowanie. Nalezy wszak zauwazy¢, ze dwa
spo$réd wybranych dziet nie doczekaly si¢ dotad polskiego tlumaczenia
i zostaly oméwione na podstawie angielskiego oryginatu. Mimo to zapro-
ponowano je na bazie przekonania, Ze bariera jezykowa nie powinna by¢
argumentem decydujacym o komponowaniu listy lektur. Co wiecej, kurs
literatury $wiatowej mozna tez dodatkowo wykorzystac¢ dla ksztalcenia
studentéw w zakresie jezyka angielskiego, stosujac si¢ przy tym do przy-
jetych w polskich akademiach norm'. W selekeji uwzgledniono réwniez

1> Zostaje ono spelnione, gdy objeto$¢ utworu pozwala na jego lekture w ciagu jed-
nego, nieprzerwanego posiedzenia (por. Poe, 1972: 36).

' Poza anglistyka, lektorat jezyka angielskiego na kierunkach humanistycznych
w Polsce zazwyczaj konczy si¢ osiggnieciem poziomu B2. Wedlug Europejskiego Sys-
temu Opisu Ksztalcenia Jezykowego (ang. Common European Framework of Reference
for Languages, CEFR) znajomos¢ jezyka obcego na poziomie $rednim ogélnym za-

klada umiejetno$¢ rozumienia napisanych w tym jezyku tekstow prozy wspotczesnej.
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kryterium jakos$ci artystycznej, starano si¢ zatem wybra¢ takie teksty,
ktére - jak chcial jeden z mistrzow krotkiej prozy, Franz Katka - ,,gryza
i dzgaja” czytelnika (Katka, 2012: 26), a wiec posiadaja potencjal mogacy
go intelektualnie prowokowac i dostarczac czytelniczej satysfakcji. Ko-
mentarze, ktore pojawily sie po prezentacji utworéw, sg ich syntetyczna
charakterystyka oraz przedstawiajg wybrane sugestie odnosnie do zwia-
zanych z nimi mozliwosci dydaktycznych:

1. Wiosna w Fialcie Vadimira Nabokova - opowiadanie napisane
po rosyjsku w 1936 roku w okresie berlinskiej emigracji autora.
W druku ukazalo si¢ w jezyku angielskim w zbiorze Nine Stories
(1947 rok), w Polsce za$ opublikowano je m.in. w tomiku Feralna
trzynastka (Nabokov, 1995: 5-19).

2. Opowiadanie The Cheater’s Guide to Love" zamieszkatego w USA
Dominikanczyka Junota Diaza'®, opublikowane w 2012 roku
w tomie This Is How You Lose Her (Diaz, 2012: 173-213).

3. Utwor amerykanskiego pisarza Raymonda Carvera O czym mo-
wimy, gdy moéwimy o mitosci, pierwotnie opublikowany w 1981
roku w zbiorze opowiadan pod tym samym tytulem (Carver,
2006: 104-117).

W zwigzku z tym, postulat wykorzystywania na zajeciach z literatury $wiatowej ory-
ginalnych tekstow anglojezycznych nie wydaje si¢ ekstrawagancja ani przesada, a ra-
czej naturalng i uzasadniong sugestia. Por. tabela prezentujaca europejskie poziomy
bieglosci jezykowej: https://www.ism.uni.wroc.pl/attachments/poziomy_bieglosci_je-
zykowej_2018-09-10_13-08-21.pdf [dostep: 21.04.2021], http://poligloci.edu.pl/en/level-
s-of-language-proficiency/ [dostep: 21.04.2021] (ten sam tekst w jezyku angielskim).
Ponadto, angielski jest najczesciej wybieranym jezykiem obcym na maturze, a jego
zdawalnos$¢ w 2020 roku wyniosta 92%. Zob. dane Centralnej Komisji Egzaminacyjnej:
https://cke.gov.pl/images/ EGZAMIN_MATURALNY_OD_2015/Informacje_o_wy-
nikach/2020/20200811%20Wstepne%20informacje%200%20wynikach%20egzami-
nu%20maturalnego%202020.pdf [dostep: 21.04.2021].

7 W przekladzie tytul mégtby brzmie¢ np. Mitosny poradnik cudzotoznika.

8 Tego autora znamy w Polsce z postmodernistycznej powiesci Krotki i niezwykly

zywot Oscara Wao oraz zbioru opowiadan Topiel.
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4. Jambula Tree"” (2006) Moniki Arac de Nyeko, urodzonej w 1979
roku ugandyjskiej autorki o skromnym jeszcze dorobku, ztozo-
nym jak dotad wyltacznie z krétkiej prozy i esejow. W 2010 roku
utwor ten zdobyl Caine Prize, coroczna premie dla najlepszego
afrykanskiego opowiadania anglojezycznego. Podobnie jak The
Cheater’s Guide to Love, tekst nie doczekal sie dotad polskiego
przektadu (Nyeko, 2009: 169-180).

Opowiastka Nabokova bodaj najbardziej wymaga od czytelnika lek-
tury spelniajacej postulat samego autora z jego Wyktadow o literaturze:
»Czytajac, powinnis$my dostrzegac i piesci¢ szczegdly” (Nabokov, 2016:
37). Tekst przenikaja subtelne mikroznaczenia, bogata symbolika i pod-
teksty autobiograficzne. W nazwie ,,Fialta” znajdujemy z kolei wyraz-
ng aluzje do Jalty, miejsca akcji Damy z pieskiem, jednego z najznako-
mitszych opowiadan Czechowa, ktére moze wystapi¢ w roli gléwnego
przedmiotu analizy poréwnawczej. Podczas zaje¢ mozna tez omdéwic
zagadnienie (auto)destrukcji w milosci oraz sposéb funkcjonowania
tego uczucia w zyciu matzenskim bohateréw. W The Cheater’s Guide
to Love Junota Diaza, relacja milosna stanowigca tto i podioze opowia-
dania znajduje si¢ poza kadrem narracyjnym, pojawiajac sie wylacznie
w migawkowych retrospekcjach narratora — Juniora. Z jego opowiesci
dowiadujemy si¢ wylacznie o ,,posthistorii” tej relacji. Juniora poznaje-
my w trakcie podejmowania przez niego kolejnych (nieudanych) prob
jej wskrzeszenia, §ledzimy pozniejsze starania o zbudowanie nowego,
zdrowego i uczciwego zwiagzku. Fabula traktuje zatem o nieuchronnych
i nieodwracalnych konsekwencjach zachwiania moralnosci z domiesz-
ka pikanterii latynoskiego machismo i z godna uwagi symbolika (np.
uprawianie jogi i joggingu jako proby udoskonalajacego przekonstru-
owania wlasnej osobowosci). Kontekstow literackich dostarczylyby tutaj
m.in. utwory na temat konfliktu miedzy fizyczng (seksualng) a duchowa
naturg czlowieka czy rozdzwigku pomigdzy miloscia idealng a realna;

¥ Doslownie tytul oznacza jeden z gatunkéw drzewa z rodziny mirtowatych; w wol-
nym tlumaczeniu na polski, uwzgledniajac symboliczng role tego obiektu w opowiada-

niu, mozna go przelozy¢ jako np. Drzewo wystepku.
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interpretacji moze tez podlega¢ uzycie w utworze specyficznej retoryki
z licznymi wtretami z jezyka hiszpanskiego. Opowiadanie Carvera re-
prezentuje z kolei XX-wieczny amerykanski nurt literacki dirty realism.
Zastosowang w utworze narracje cechuje zminimalizowana wydarze-
niowos¢; problematyka milosna wyraza sie tu wylacznie w ujeciu w wer-
balnej interakcji postaci. Paradoksalnie jednak i zaskakujgco, wywo-
dy bohateréw torpeduja czytelnika ogromem nieszczes¢, okrucienstw
i przejawow zta moralnego - podczas ich rozmowy o najpiekniejszym
z uczu¢ raz za razem dowiadujemy si¢ o przemocy fizycznej w zwigzku,
rojeniach o morderstwie na bylej malzonce, ngkaniu partnera, samo-
bdjstwie odtraconego narzeczonego czy wypadku drogowym starego
malzenstwa. Stad juz prosta droga do dyskusji o relacji mitosciizta, czy-
li o problematyce nieobcej swiatowej literaturze. Opis tych zaleznosci
iich znaczenia w opowiadaniu stanowilby jeden z watkéw analizy. W jej
trakcie mozna tez wyjasni¢ funkcje obecnej w opowiadaniu symboliki
jasnosci i ciemnosci (blasku i zachodu stonca), a takze role spozywanego
w trakcie rozmowy alkoholu. Z kolei jako kontekst literacki sprawdzi sie
np. sonet Definiowanie mitosci Francisca de Quevedo® czy wiersz [Z po-
czgtku ludzie nie wiedzieli] Wotodymyra Jarynycza. Jesli za§ w dyskusji
nad tym utworem zalozy¢, ze niemoznos¢ utworzenia definicji mitosci
wynika z nieokreslonosci i mnogosci przejawdw tego uczucia, to war-
to bedzie dodatkowo przywola¢ np. konstatacje Woltera i rozwazy¢,
czy i w jaki sposob jej tres¢ znajdowata odzwierciedlenie w literaturze
pieknej. W zupelnie inng konstrukcje $wiata przedstawionego przenosi
czytelnikow Jambula Tree. Zmonologizowana w wyobrazni narratorki
opowies¢ jest skierowana do jej mlodzienczej namigtnosci, zamozniej-

% Otwiera on zredagowany przez Roberta Stillera obszerny tom Wiersze o mitosci.
Antologia kontrowersyjna. Takze i do spiewu (Stiller, 2011: 15).

2 Tyle jest rodzajow milosci, ze nie wiadomo, do kogo si¢ zwrécic¢ o jej definicje.
Mitoécig nazywa si¢ kilkudniowy kaprys i zwigzek dwojga ludzi wzajem obojetnych,
iuczucie, w ktérym nie ma nic z szacunku, i flirt towarzyski, i wystygte przyzwyczaje-
nie, i romantyczng fantazje, i nagle pozadanie, po ktérym naste¢puje nieche¢; mitoécia

nazywa sie sto roznych ztudzen i chimer” (Wolter, 1961: 42).
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szej rowiesniczki z kampalskiego sasiedztwa. Obserwujemy rozchwiang
chronologicznie historie genezy, klopotéw, spelnienia i konsekwencji
zdemaskowania lesbijskiego zwigzku mlodocianych bohaterek; fabu-
ta opiera si¢ zatem na temacie budzacym olbrzymie kontrowersje we
wspolczesnej Ugandzie”. Niemniej, w kontrascie do przedstawionych
w opowiadaniu kilku relacji rodzinnych, zawsze w jakim$ stopniu nie-
doskonatych, skazonych lub wrecz zniszczonych, akurat mifos¢ Any-
ango i Sanyu pozostaje nieskalana, bezwarunkowa, wzajemnie lojalna
i trwala, mimo narzuconej w ramach kary kilkuletniej separacji. Au-
tentycznos¢ uczucia kwestionuje spoleczne konwenanse i warunkujaca
je aksjologie. Spostrzezenie to pozwala wlaczy¢ utwér zaréwno w boga-
ty nurt literatury dotyczacej wszelkiego rodzaju milosci ,,zakazanych”,
~wykletych” czy ,nieodpowiednich”, jak tez dziet literackich faworyzu-
jacych uczucia jednoplciowe. Jako kontekst nasuwa si¢ tutaj np. krotka
powies¢ Sniadanie u Tiffany’ego Trumana Capote’a. W dyskusje mozna
wlaczy¢ zagadnienia dotyczace formowania si¢ tozsamosci personalnej
i plciowej, zaprezentowa¢ opowiadanie w ramach przyktadu literatury
feministycznej oraz omoéwi¢ problematyke homoseksualng i queerowa
w dziejach pismiennictwa®:.

Laczna objetos¢ opowiadan uniemozliwia potraktowanie ich jako
pelnego materiatu dla choc¢by semestralnego kursu. Short stories jed-
nak, jak zauwazylismy, z tatwosciag wpasuja si¢ w dowolny kontekst
dydaktyczny. Wyktadowca ukladajacy sylabus zaje¢ o nazwie ,,Mitos§¢
w literaturze: od starozytnosci do czaséw wspolczesnych” uczynitby
te utwory wylacznie czescig szerszego zestawu lektur, w ktéry moglby
wlaczy¢ przyczynki z obszaréw np. filozofii, psychologii czy socjologii;
taki zabieg umozliwilby osiagniecie dodatkowych korzysci dydaktycz-

22 Zob. np. Uganda Anti-Homosexuality Act z 2014 roku. Mimo pdzniejszej dele-
galizacji tej ustawy, sprawa homoseksualizmu wciaz prowokuje w tym kraju powazne
spory w sferze prawno-spoleczne;j.

# W slynnej ekranizacji z 1961 roku pominigto ten wazny w pierwowzorze watek.

2 Za gotowy zestaw réznorodnych odniesien kulturowo-literackich postuzy tutaj

pozyteczne opracowanie Ewy Chudoby Literatura a homoseksualnos¢ (Chudoba, 2013).
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nych. Elementy te mozna bowiem wykorzysta¢ w roli perspektyw po-
znawczych, umozliwiajacych uzyskanie wszechstronniejszego wgladu
w materie literackg?®.

Podsumujmy podjete tu watki i idee, w nadziei, Ze przynajmniej
niektdre z nich zainspiruja zainteresowanych wyktadowcéw do prze-
prowadzenia tworczej dyskusji na temat mozliwosci unowoczesnienia
dydaktyki literatury §wiatowej na studiach neofilologicznych, w tym
polonistycznych.

1. Nauczanie literatury $wiatowej daje szanse zintegrowania szeregu
subdyskursow dydaktycznych: stricte przedmiotowych, literatu-
roznawczych, humanistycznych czy rozwijajacych uniwersalne
umiejetnosci przydatne na rynku pracy. Zadaniem wykladowcy
powinno sta¢ si¢ uczynienie z kursu m.in. podstawy stuzacej ich
osiggnieciu.

2. Realizacji tych celéw powinno sprzyja¢ stosowanie w trakcie na-
uki nowoczesnych strategii i form dydaktycznych.

3. Franco Moretti, objasniajac idee¢ distant reading, napisal: ,Sadze
jednak, ze wlasnie to jest naszg najwigksza szansa: nagi ogrom
zadania czyni jasnym, ze literatura §wiatowa nie moze by¢ po pro-
stu literatura w wiekszej dawce. Musi by¢ czyms innym. Kategorie
muszg by¢ inne” (Moretti, 2014: 132). Jesli tak, to by¢ moze pora
zmieni¢ takze zasady doboru lektur kursowych. Odpowiadatyby
one czterem postulatom:

a. dywersyfikacja i zréwnowazenie wyboru pod wzgledem kul-
turowym i jezykowym; zaniechanie marginalizacji literatury
krajow $rodkowoamerykanskich, azjatyckich czy afrykan-

» Oprocz cytatu z Woltera podanego w przypisie 21 w tej roli mozna wykorzystaé
np. prace: J.O. y Gasseta (1989); C.S. Lewisa (1973), E. Fromma (1992); R. Sternberga
(2001); A. Giddensa (2007). Do naturalnych pomocy dydaktycznych nalezaloby zali-
czy¢ specjalistyczne pozycje literaturoznawcze, ktére moglyby poméc uporzadkowac
dyskurs dydaktyczny wedtug idei zakorzenionych w dociekaniach naukowych. Z tego
rezerwuaru wymieni¢ warto Jak czytac i po co Harolda Blooma - zwlaszcza rozdziat

dotyczacy opowiadan (Bloom, 2019: 31-78).
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skich; radykalne odrzucenie pryncypialnego faworyzowania
literatury Okcydentu,

a. rozsadnie réwnomierne korzystanie z pelnej palety gatunkow
i rodzajow literackich oraz trwajacej cztery tysigce lat chrono-
logii dziejow literatury,

a. uwzglednienie waloréw estetycznych, ideowych i historycz-
noliterackich wybieranych utworéw.

Oczywiscie, ograniczenia dotyczace tych zasad lub ich pomi-
niecie moga wigzac si¢ doraznie ze specyfika tematyczng danego
kursu, np. koncentrujgcego sie na jednym z gatunkow literatury
narodowej itp. Powinny jednak zosta¢ uznane za ogdélny dro-
gowskaz dla wykladowcéw. Starajac sie don zastosowac, dydak-
tycy musieliby balansowaé przy wyborze tekstow takze miedzy
kanonem Zachodu a literaturami ,,matymi”*, tworczosécig wyso-
ko- i niskoartystyczna, ,hiperkanonem”, ,antykanonem” i ,,kano-
nem cieni””, beletrystyka a literaturg niefikcyjna oraz zachowac
réwnowage w sensie geograficzno-lingwistycznym.

4. Szereg wyzwan czeka w zakresie publikacji majacych na celu po-
pularyzacje literatury swiatowej oraz wspomaganie jej zreformo-
wanej dydaktyki. Dla przykladu: znakomita, ale dzi$ juz nieco
przestarzala, dwutomowa Antologia literatury powszechnej Lesta-
wa Eustachiewicza (1973) zachowala przydatnos¢ dydaktyczna,
ale pora na opracowanie aktualniejsze, np. wzorowane na wspot-
czesnych antologiach anglojezycznych. Wcigz przydatng pozycja
pozostaje tez Encyklopedia literatury swiatowej (Maslanka, 2005),

¢ David Damrosch rozumie termin ,male literatury” trojako: ,,I use this term here
in a threefold sense: to include minority-group writing such as Gaelic or Yiddish within
major powers (Deleuze and Guattari’s sense), the literatures of smaller countries such
as Guatemala or Hungary (what Kafka meant by ,,kleine Literaturen”), and more gene-
rally works from languages and regions rarely represented on North American syllabi”
(Damrosch, 2009b: 194).

¥ Znaczenie tych podzialéw objasnia David Damrosch w tekécie Literatura swiatowa

w dobie postkanonicznej i hiperkanonicznej (Damrosch, 2010).
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mimo to mozna zastanowi¢ si¢ nad opracowaniem kolejnej pozy-
cji typu encyklopedycznego, tym razem np. inspirowanej angloje-
zyczng Gale Contextual Encyclopedia of World Literature (Hacht,
Hayes, 2009). Brakuje polskojezycznych podrecznikow literatury
$wiatowej, godnym uwagi pomyslem wydaje si¢ tez stworzenie
wirtualnej platformy, umozliwiajacej polskim wykladowcom
wymiane do$wiadczen i materiatéw dydaktycznych. Warto tez
zastanowi¢ si¢ nad opracowaniem internetowego kursu literatu-
ry $wiatowej, np. na wzor cyklu Masterpieces of World Literature,
prowadzonego przez Davida Damroscha i Martina Puchnera®.

5. Last but not least, mozna rozwazy¢ poswigcenie niewielkiej cze-
$ci zaje¢ na doskonalenie znajomosci jezyka angielskiego. Postuzy
temu praca nad cho¢by dwoma-trzema utworami anglojezyczny-
mi, czytanymi w oryginale.
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The aim of this article is to analyse the work of the English poet Christina Rossetti from the perspective of Victorian gender
norms directed at girls. In her poem “Goblin Market” Rossetti describes sisters Laura and Lizzie, whose idyllic existence is
disturbed by the arrival of sinister goblin fruit sellers. While Lizzie maintains proper restraint, Laura greedily devours the
juicy fruits, for which she is punished — she loses strength and sinks into apathy. She s saved only by the sacrifice of her
sister, who risks herlife to purchase more delicacies and feed them to the weakened Laura. The sisters'fantastic adventures
have been interpreted in various ways, from a story of sin and salvation, to one of food poisoning to an allegory of the
creative process. All these approaches, however, see the eating of sweet fruit as a form of transgression as a result of which
Laura is banished from the idyllic self-sufficiency of their small farm, where the girls are not troubled by any sorrows.
However, having learned the sweet taste of the fruit, Laura does not want to milk cows, feed hens and bake cakes without
a word of complaint. Using the framework of food studies enriched with the tools of conceptual metaphor theory, the
article argues that the contamination Laura suffers through forbidden consumption is not presented by Rossetti as un-
ambiguously negative. This interpretation also becomes bolstered by comparing Rossetti’s piece with how other Victorian
female writers defined the role of young women in relation to food, including especially the aspect of their apprenticeship
to be housewives. In this view, the goblin fruit gains a new dimension: its consumption highlights the oppressive nature
of the norms to which young women were subjected in the Victorian era.

Christina Rossetti, Goblin Market, food studies, conceptual metaphor theory, femininity

Celem artykutu jest analiza twérczosci angielskiej poetki Christiny Rossetti w perspektywie wiktoriariskich norm gen-
derowych obowiazujacych dziewczeta. W swoim poemacie ,Goblin Market” opisuje ona siostry Laure i Lizzie, ktdrych
sielankowe zycie zaktdcone zostaje przez nadejécie ztowrogich goblinéw — sprzedawcéw owocow. Podczas gdy Lizzie
zachowuje przepisowa wstrzemieZliwos¢, Laura zachfannie pochfania soczyste owoce, za co spotyka ja kara — traci sity
i pograza sie w apatii. Ratuje ja tylko powiecenie siostry, ktéra naraza whasne zycie, by zdoby¢ wiecej przysmakéw
i nakarmic nimi ostabiona Laure. Fantastyczne przygody sidstr sg interpretowane w przeréznych kontekstach, od historii
0 grzechu i zbawieniu, przez zatrucie pokarmowe, po alegorie procesu twérczego. Wszystkie te podejscia opisujg jednak
zjedzenie stodkich owocéw jako forme wystepku, w wyniku ktérego Laura wyrzucona zostaje poza obszar idyllicznej
samowystarczalnosci ich matej farmy, gdzie dziewczat nie trapity zadne smutki. Poznawszy stodki smak, Laura nie chce
juz bez stowa skargi doic kréw, karmic kur i piec ciast. W perspektywie studiéw nad jedzeniem, wzbogaconej o narzedzia
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teoril metafory pojeciowej, artykut udowadnia, ze skazenie, ktérego doznaje Laura poprzez zakazana konsumpgje, nie jest
przez Rossetti ukazane jako jednoznacznie negatywne. Taka interpretacja staje sie mozliwa dzigki poréwnaniu utworu
Rossetti ze sposobem definiowania przez inne pisarki wiktoriariskie roli mfodej kobiety w relacji do jedzenia, wiaczajac
w t0 szczegdInie aspekt przyuczania do roli gospodyni domowej. W przywotanym ujeciu owoce goblinéw zyskuja nowy
wymiar: ich spozycie uswiadamia opresyjny charakter norm, ktdrym podporzadkowane byty mtode kobiety w epoce wik-
torianiskiej.

Stowa kluczowe:  Christina Rossetti, Goblin Market, studia nad jedzeniem, teoria metafory pojeciowej, kobiecos¢

Christina Rossetti, a major Victorian female poet associated with the
Pre-Raphaelite Brotherhood, was seen by her contemporaries as an au-
thor whose instruction on proper behaviour young women should seek
(D’Amico 1999, 4). This view may come as a surprise, as Rossetti re-
mained unmarried and childless throughout her life, which stands in
direct opposition to nineteenth-century standards for women as wives
and mothers above all else. Yet it was the passivity and submissiveness
that Victorians noticed in Rossetti’s works, together with the religious
devotion and selfless sacrifice she demonstrated in caring for others,
which legitimised her in the position of a guiding voice for girls (D’Am-
ico 1999, 4-6; Spaise 1997, 53). Since her own time, however, literary
scholars have gone through several different phases in reading Rossetti’s
poetic output as well as her spinsterhood and devout faith. What used to
be perceived simply as humility and conformity with Victorian models
of femininity now is being re-examined in a feminist framework, where
the poet’s choices, in terms of both artistic creativity and lifestyle, func-
tion as signs of resistance to her era’s restrictive gender norms (D’Amico
1999, Spaise 1997). One of the most popular of Rossetti’s poems and a
text offered as educational material to Victorian young women, Goblin
Market, deserves reassessment in this vein.

In Goblin Market (composed 1859, published 1862) Laura, one of the
poem’s two sister-protagonists, succumbs to the temptation of gorging
on luscious produce offered by goblin merchants, and, as a result, falls
violently ill. In order to save Laura from torment and prevent her from
wasting away, her sister Lizzie confronts the goblins to purchase more
fruit. A struggle ensues, but the pulp and juice that remain on Lizzie af-
ter the goblins attack her are enough to feed and thus revive Laura. After
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the incident, the two young women continue to live together on their
farm. They also make it their purpose to warn other girls of the threat of
the goblins lurking in the glen. The complexities of Rossetti’s fantastical
work have long captured the attention of critics and casual readers alike.
The poem has been described as “cross-audienced” (Kooistra 1997, 181)
to refer to its diverse readership, which includes children but also adults
specifically interested in erotica. This range is possible because the work
easily yields to interpretative efforts resulting from various sensibilities
and theoretical frameworks. In fact, its readings are “as multifarious as
the goblin fruits so lavishly depicted in her verse” (Grass 1996, 356). In
this article, however, I am interested in an approach which emphasises
that Goblin Market is a narrative centred on the act of eating. From the
perspective of food studies, enriched with the tools of conceptual met-
aphor theory, I want to show that the contamination Laura suffers as
a result of her forbidden consumption is not portrayed by Rossetti as
unambiguously harmful.

Using an interdisciplinary framework, which merges an insistence on
the centrality of food encounters for the construction of Victorian fem-
ininity with insights derived from the cognitive approach to language,
makes it possible to analyse Goblin Market within the overall meta-
phorical production of the 19" century. In the view known as concep-
tual metaphor theory, introduced by George Lakoff and Mark Johnson
(1980), the role of metaphor is not simply to be a textual ornament or
additional decorative element that may enhance the quality of a literary
work. A metaphor is a form of “understanding one conceptual domain
in terms of another conceptual domain” (Kévecses 2010, 4) or, in other
words, a structured way of organising our experiences, which may then
be expressed linguistically. This organised system of perception and
conception stems largely from embodied cognition (Croft & Cruse 2004,
3-4), but it may be modified according to specific conditions that in-
volve cultural, social, economic, political, and other components which
define people’s lives in a particular historical period (Kovecses 2005). In
the process of cultural variation, metaphors and their mappings, that is,
systematic correspondences between elements of the two domains, re-
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spond to changing realities. In this case, food-related metaphors found
in Rossetti’s text may be seen in the context of food norms that defined
women’s lives in the Victorian period.

Even though Rossetti’s contemporaries labelled her poem “a work to
defy criticism” (Norton 1863, 401-402), much has been written so far
about this wondrous tale. However, the extent and methodological di-
versity of the existing critical response to the work create more ques-
tions than answers (Connor 1984, 439). Scholars remark that the work
remains baffling in both form and content, and it has been called “one of
the most persistently puzzling poems of the nineteenth century” (Con-
nor 1984, 439) and “one of the most consistently intriguing problems
bequeathed us by the nineteenth century” (O’Reilly 1996, 108). Overall,
the consensus among modern critics is not to treat Goblin Market as it
was in the 19™ and early 20™ century, as “a fairy tale” (Elton 1920, 23),
“an act of pure imaginative creation” (Stuart 1930, n.p.), “merely as a
charming fairy-fantasy” (Bell 1898, 207), or a narrative reducible to bi-
ographical influences, despite Rossetti’s own insistence on its insignifi-
cance (Bell 1898, 207). Apart from that unanimity, scholars cannot seem
to agree on much. There have been attempts to interpret the poem’s end-
ing optimistically, in terms of a vision in which vampiric sexuality and
“the fashionable vices of the world can be replaced with sisterly love and
spirituality” (Morrill 1990, 13-14) and “a dream (...) of the Pre-Rapha-
elite world from a woman’s point of view” (Mermin 1983, 108). Others
read the same lines as “not triumph achieved and strength attained, but
unending struggle” (Holt 1990, 65) for women’s independence, in which
the goblins ultimately prevail by taking away the sisters’ control over
language and even their storytelling authority. This is also the spirit in
which Sandra Gilbert and Susan Gubar conclude their analysis, where
they posit that Lizzie and Laura, as well as the poet herself, “must learn
to suffer and renounce the self-gratifications of art and sensuality” (Gil-
bert & Gubar 2000, 571). Still other critics read Laura’s transformation
in a literal sense by attributing her symptoms to absinthe addiction and
subsequent recovery from the effects of its toxicity (O'Reilly 1996). In
fact, Jerome McGann’s conciliatory claim that “everyone agrees that the
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poem contains the story of temptation, fall, and redemption” (1980, 247)
functions in Goblin Market criticism as an invitation to protest (Hel-
singer 1991, 903; Pionke 2012, 898).

However, since the appearance of Herbert Tucker’s 2003 article Ros-
setti’s Goblin Marketing: Sweet to Tongue and Sound to Eye, there has
been a more or less steady tendency to consistently “put the market back
in ‘Goblin Market™” (117). His clever pun attests the existence of a turn
towards more economy-driven examinations of the poem, which have
been appearing at least since the 1990s. This is exemplified by the articles
of Terrence Holt and Elizabeth Campbell, who approached Rossetti’s
verse with economic exchange in view. They note that “the ‘market’ of
the title has received little attention” (Holt 1990, 51), and “the economic
concerns of the poem have not been previously explored to any great
extent” (Campbell 1990, 394). Almost a decade after Tucker’s article, Al-
bert Pionke argued that the emphatic focus on the market has in turn
“often taken out the religion” (Pionke 2012, 898) from Rossetti’s poem.
Therefore, there is little likelihood that critics will settle on one particu-
lar perspective in it, although the often intertwined issues of sensuality,
sisterhood, sin and salvation, artistic work, consumer capitalism, and
gender inequality all play a role in elucidating its ambiguous meaning.

Critical readings that focus on consumption, and thus are most rel-
evant to the theme of this article, tend to view Lizzie and Laura as
representatives of two types of consumer behaviour. Charlotte Boyce
phrases it this way: “whereas Laura is dangerously susceptible to the
kind of marketplace deceptions uncovered in the Victorian press, Liz-
zie is portrayed as an altogether more savvy shopper” (2017, 225). She
mirrors here the viewpoint adopted by Rebecca Stern (2003, 481-482),
who also claims that the protagonists embody Victorian shopping strat-
egies formulated in the face of widespread food adulteration. The two
approaches share similarity with the attitudes discussed with respect
to the womenfolk of Grimworth (Augustynowicz 2019), the fictional
town of George Eliot’s short story Brother Jacob, published in 1864. In
Eliot’s story, we also observe a contrast between the susceptibility of the
townswomen to sweets and pastries prepared by the main protagonist,
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a confectioner, and a more cautious response to the novelty his goods
embody. The latter approach is obviously valued positively as “the os-
tensible wisdom of the period” (Stern 2003, 481). In both texts, thus,
we are dealing with the same didactic pattern, witnessing the errors of
inexperienced women who yield to the temptation of harmful commod-
ities offered by merchants. Such portrayal of characters in both works
underlines the important role of specifically female consumers in ne-
gotiating the perils of commercially produced food in an increasingly
alienating world of consumer capitalism. Housewives’ responsibility for
the health of the entire household, additionally, explains the prominent
position of cookery books in the Victorian period, since they provided
guidance for women forced to operate skilfully as shoppers outside of
the domestic sphere. One such publication, the first edition of which
appeared in 1861, was Isabella Beeton’s The Book of Household Manage-
ment, an iconic cookbook filled not only with recipes but also all sorts
of practical advice for successfully running a proper Victorian home.
This famous manual stressed that every housewife requires practice and
experience to learn “who are the best tradespeople to deal with, and
what are the best provisions to buy” (Beeton 1861, 6). By this measure,
the transgression committed by the young and still unseasoned Laura
consists primarily in, to paraphrase Eliot, trusting the fruits of an un-
tried grocer.! However, in Brother Jacob the multi-layered threat caused
by grocers is, simultaneously, sugar’s rapidly increasing presence in the
English diet in general, anxiety over adulterated foodstuffs, and the lib-
erty women get by purchasing ready-made foods, which frees up their
time for other pursuits. What are the conceptual mappings that struc-
ture Goblin Market?

Critics have suggested that the sister-protagonists risk giving up their
idyllic, pre-lapsarian self-sufficiency under the influence of advertising,
which introduces them into the dreaded domain of the market econo-

"In Brother Jacob, Eliot’s narrator expresses their staunch principle of proper house-
hold management as follows: “it was to be hoped that no mother of a family would trust

the teas of an untried grocer” (1999, 62).
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my. Their isolated home, where they “Kneaded cakes of whitest wheat”
(Rossetti 2008, 110) and “churn’d butter, whipp’d up cream’/ Fed their
poultry, sat and sew’d” (110) is, according to Holt, “enacting on an eco-
nomic level the hermeticism of their domestic scene” (1990, 53). The
activities they perform on the farm suggest autonomy in which they
procure wholesome, nutritious and, most importantly, unadulterated
food. Then come the capitalist goblins and their iterated commercial
jingle, the perfect sales pitch (Tucker 2003, 118) of “come buy, come
buy!” (Rossetti 2008, 105), so uncannily evocative of the actual cries
of Victorian street sellers as recorded by Henry Mayhew, chronicler of
Victorian London: “Buy, buy, buy, buy, buy—bu-u-uy!” (Mayhew 1968,
9). The goblins” “economic language and metaphors, terms of finance
and commerce” (Holt 1990, 51) spread like an infection (Holt 1990,
52), which leads to “the market’s insidious infiltration of the domestic
sphere” (Boyce 2017, 224) and culminates in Laura becoming “trapped
in the orbit of marketing and its representations” (Tucker 2003, 125)
that she digested together with the fruit. I am juxtaposing critical com-
mentary that views the story of Goblin Market in terms of a treacherous
and purposeful defilement of a previously pure state. At home, Lizzie
and Laura cannot hear the goblins’ pitch, and they not only take care
of all their resources themselves but also remain unperturbed by any
creature, “Like two pigeons in one nest/ Folded in each other’s wings”
(Rossetti 2008, 109). No sooner does Laura taste the goblins’ fruit, how-
ever, than she becomes restless and, “peering thro’ the dimness” (Ros-
setti 2008, 111) which surrounds their little bubble, yearns to meet the
merchants outside again. There is no agreement as to whether the goblin
produce is adulterated or poisonous per se—Tucker answers here with
a clear and resounding no to any claims of contamination or toxicity
(2003, 122), while Stern bases her whole argument of the aesthetics of
fraud on the claim that the brightly coloured fruits are actually a serious
health hazard (2003, 510). But whether the fruits contain harmful chem-
icals or the very idea of resorting to commercial purchase is the reason
for Laura’s fall does not matter for now. These readings do emphasise
how Rossetti structured the tale around the schema of a self-contained
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world of innocence and pre-industrial farming that becomes infiltrated
by economic exchange and the need for women to purchase goods in the
market instead of making them themselves. However, critics all seem
to see the result of this invasion of boundaries as entailing a deleteri-
ous effect, as in PENETRATION OF BOUNDARIES IS CONTAMINATION OF
CONTAINER.? This metaphorical correspondence would suggest that any
disturbance to the sisters’ domestic routine is necessarily going to result
in a corruption of values associated with their pre-goblin existence.
Several hints in the poem indicate that it follows the image-schema (a
basic conceptual structure which can be filled in with specific details) of
contamination detected also in Brother Jacob with respect to the demor-
alising effects of shopping and of women abandoning traditional house-
hold duties under the influence of a perfidious grocer. However, Ros-
setti’s work represents the result of this process in terms that are not so
pessimistic. The two maidens are portrayed as busily engaged in provid-
ing healthy food for themselves, and of kneading cakes of, emphatically,
the whitest wheat. In this, they exhibit the English preference for white
flour and white bread. This alimentary penchant, as Tara Moore notes,
elevated white bread to the position of “a sign of Englishness” (2008,
493). Hence, it is not just any baking that the sisters are engaged in: their
food preparation practices may be understood in terms of cultivating
a sense of national identity. It is not only what is baked that matters
but also who is doing it. The 19th-century diet reformer and minister
Sylvester Graham, although he did not approve of white flour, fiercely
defended home baking as a woman’s primary duty to her family. Ac-
cording to him, only the woman “rightly perceives the relations between
the dietetic habits and physical and moral condition of her loved ones,
and justly appreciates the importance of good bread to their physical
and moral welfare” (Graham 1837, 105). The sisterly paradise of unalien-
ated work involves, thus, also performing proper femininity in order
to secure the health and high moral standing of the nation. In fact, the
characterisation of the maidens” home in Goblin Market resembles the

2 Conceptual metaphors are conventionally written in small capitals.
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blissful portrayal of a rural cottage printed as part of the front matter in
Beeton’s The Book of Household Management (1861): smiling country-
folk living in harmony with equally contented cattle and poultry, sur-
rounded by fields brimming with crops. Both the image and the poem’s
description exclude any consciousness of the toilsome labour involved
in agricultural production. Furthermore, the picture is accompanied by
a quote from Felicia Dorothea Hemans’s 1827 poem The Homes of En-
gland, which reads “the free, fair homes of England!™ Apart from the
generally similar language of carefree happiness, the representation of
domesticity in Hemans’s poem has two interesting parallels with Goblin
Market. First, the homes in both are untroubled by noise or other dis-
turbance. In Hemans, apart from church bells, “All other sounds, in that
still time,/ Of breeze and leaf are born” (1828, 170), while in Rossetti,
when the girls rest, “Wind sang to them lullaby,/ Lumbering owls for-
bore to fly,/ Not a bat flapp’d to and fro” (2008, 109). Second, the goblin
threat to the sisters’ self-containment and their repetition of the cau-
tionary tale to children at the end resemble the final patriotic proclama-
tion in Hemans’ poem: “May hearts of native proof be reared/ To guard
each hallowed wall!” (1828, 171). Despite some suggestions of influence
(Martinez 2003, 626), it is perhaps impossible to prove any direct link
between Rossetti’s and Hemans’s poetry and the illustration in Beeton’s
manual. However, they all share the image of people in a natural state
unaware of troubles and tiredness, a peaceful rural domesticity, where
traditional duties and landscape protect the boundaries of personal and
national identity.

Rossetti’s earthly paradise, also reflected in Hemans’ poem and the
illustration in Beeton’s manual, sounds suspiciously close to Caroline
Helstone’s idea of hell. Caroline, one of the two almost sister-protag-
onists of Charlotte Bronté’s 1849 novel Shirley, is pining for a purpose
which would let her spend her life in a meaningful way. Her uncle,
ignorant of his niece’s suffering, gives her a comprehensive overview

1”

* The image and quote constitute the frontispiece in the 1861 edition of Beeton’s The

Book of Household Management.
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of what occupations are available for her: “stick to the needle—learn
shirt-making and gown-making, and pie-crust-making, and youll be a
clever woman some day. Go to bed now” (Bronté 2007, 84). This is also
the range of activities on offer in Lizzie and Laura’s bubble, and that al-
ready includes sleeping. When Caroline confirms having tried all of the
above, her uncle responds with a heart-piercing “that will do” (Bronté
2007, 84), which seals her fate as a woman forever destined to starve for
a purpose and starve—well, literally. For Caroline, that narrow view of
a woman’s options will not do, and neither will it for Laura. After con-
suming the fruit:

She no more swept the house,

Tended the fowls or cows,

Fetch’d honey, kneaded cakes of wheat,
Brought water from the brook:

But sat down listless in the chimney-nook
And would not eat.

(Rossetti 2008, 112)

The influence of the goblin produce destroys the routine of the maidens’
domesticity because Laura rejects the traditionally feminine, restrictive
activities it includes. The enumeration of all the duties that the maidens
used to perform together without a word of complaint and which now
are neglected by Laura stresses the extent of her change. Consuming the
fruit, apart from making her unwilling to continue with the household
chores, also causes her to fall sick. However, this anguish comes togeth-
er with new entailments (additional knowledge that is a consequence of
metaphorical correspondences): a new awareness of more opportunities
existing outside of the limited space she has been confined to by society
because of her gender.

Although calling the author of Goblin Market a feminist is something
critics may be wary of doing (see for example Spaise 1997, 54), it is also
important to note that this poem is not the only work by Rossetti that
hints at her deeply critical attitude towards restrictive gender roles in
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the Victorian period. From the Antique, a four-stanza poem from 1854,
offers a remarkably disheartened perspective on the challenges of Vic-
torian femininity in which womanhood appears less desirable a state
even than total disappearance. In his reading of the poem, Simon Avery
emphasises this sense of despair by suggesting that Rossetti construes
women’s lives in terms of an “endless cycle of bleak conformity” (2014).
This description bears resemblance to Laura’s despondency after con-
suming the goblin fruit. Avery goes on to remark that themes of female
confinement and limited existence are characteristic of her other works
as well (2014). He is not alone in identifying these features of Rossetti’s
poetic matter (for example D’Amico 1999; Smulders 1992; Spaise 1997).
Smulders sees meaningless emptiness to be typical of the lives of Rosset-
ti’s heroines, and points out that one of them, the female speaker in The
Lowest Room, “mounts an insurrection against the cult of true woman-
hood as promulgated in feminine prescriptive literature” (571). Hence,
despite her complex attitude towards gender equality and her criticism
of suffrage, Rossetti’s works may be discussed in terms of resistance to
the era’s standards of femininity.

But whereas such iconic protagonists as Caroline Helstone, Shirley
Keeldar, Jane Eyre, and Lucy Snowe all struggle for more liberty, one of
Charlotte Bronté’s characters does not seem to have this problem. This
is Polly Home, or Countess Paulina Mary de Bassompierre, from the
1853 novel Villette. She is “the paragon of romance—the perfect lady”
(Gilbert & Gubar 2000, 428), whose existence is strongly limited by the
role she assumes: that of “a little girl lost” (Gilbert & Gubar 2000, 419)
constantly in need of male assistance. However, she is given a chance
to abandon her childlike playfulness and enter the world of adults. The
rite of passage takes the form of drinking wassail, a traditional festive
hot spiced ale, from a cup shared at Christmas in the spirit of cheerful
commensality. Everyone present—Lucy Snowe, Mrs. Bretton, Dr John,
and Polly’s father—try the beverage except for the girl, which makes her
demand a sip as well. It is offered to her by the man she shyly loves, John
Graham Bretton, who lets her drink straight from his cupped hand in
sensual secrecy, when nobody else is looking. When Polly asks if the
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ale, which she has never tasted, is sweet, he responds without hesitation:
“perilously sweet” (Bronté 2006, 353). The act of drinking, highly erot-
icised and described as satisfying to the man, is represented in terms
of a dangerous temptation, not unlike the one experienced by Laura,
for whom the fruit juices tasted “sweeter than honey from the rock/
Stronger than man-rejoicing wine” (Rossetti 2008, 108). Yet while Laura
continued to suck “until her lips were sore” (Rossetti 2008, 108), Polly
decides to forgo the brew after having just a little taste of it:

passing into another tone and manner as soon as she had fairly assayed the
beverage, just as if it had acted upon her like some disenchanting draught,
undoing the work of a wizard: “I find it anything but sweet; it is bitter and
hot, and takes away my breath. Your old October was only desirable while
forbidden. Thank you, no more (Bronté 2006, 354).

Not much is needed for her to realise that the sweetness is only su-
perficial, and the prevailing flavour is much less pleasant. In refusing to
drink more, Polly escapes the fate of Laura, who did not restrain herself
and “gorged on bitterness without a name” (Rossetti 2008, 117). I read
these scenes as parallel, as they both depict young women who dare to
taste what is out of bounds for them. The crucial difference lies in the
girls’ reactions and their consequences. Because Polly refuses to partake
further of the wassail bowl, upset by its underlying bitterness, there is
no change in behaviour for her. After she leaves Dr John at the table and
returns to be with her father, the narrator remarks that “the child of sev-
en was in the girl of seventeen” (Bronté 2006, 354). This could be viewed
as praise of abstemiousness towards suspicious substances. Discouraged
by the unpleasant flavour, Polly does avoid potential contamination, but
she also turns down a chance to mature and obtain a better awareness
of her own unequal position in society.

Laura, on the contrary, completes her fruit-induced transformation.
As a result, she becomes “the girl of the period,” which is how the an-
ti-feminist journalist Eliza Lynn Linton mockingly dubbed any young
woman who dared to disagree with her husband or strive for more than
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being “a tender mother, an industrious housekeeper, a judicious mis-
tress” (1883, 2). In fact, many of the descriptions provided by Linton
appear to share similarities with Laura’s situation. For instance, she
romanticises the unspecified past, Rossetti’s “those pleasant days long
gone” (Rossetti 2008, 118), “when English girls were content to be what
God and nature had made them” (Linton 1883, 2). She also depicts the
old ideal woman as having “her tender little ways and pretty bashful
modesties” (Linton 1883, 8); indeed, before the goblin incident, Liz-
zie and Laura “talk’d as modest maidens should” (Rossetti 2008, 110),
while later only the former retains the quality of tenderness. According
to Linton, the loss of it results in qualities that echo Laura’s symptoms:
“uselessness at home, dissatisfaction with the monotony of ordinary life,
horror of all useful work” (Linton 1883, 5). Finally, “the girl of the peri-
od” is accused of imitating “a negress or a maniac” (Linton 1883, 4) and
other women of supposedly questionable reputation without consider-
ing “what fearful moral penalties they pay for their sensuous pleasures”
(Linton 1883, 5) mirroring possibly the punishment Laura faces for con-
suming the deliciously sweet fruit. These are not all of the similarities,
but they are enough to show that reading Laura’s change solely in terms
of deterioration and fall would, in a way, put one in the same position as
the Victorian conservatives who harshly criticised the New Woman for
trying to upset the period’s power relations. Instead, it is necessary to
see, against the majority of critical responses, Laura’s transgression as a
difficult step towards liberation. In this case, PENETRATION OF BOUND-
ARIES IS CONTAMINATION OF CONTAINER, but the contamination does
not necessarily entail corruption.
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We wspolczesnej edukacji polonistycznej cudzoziemcéw nikt juz
nie podwaza obecnosci i waznosci tekstu literackiego w nauczaniu.


https://doi.org/10.31261/PS_P.2021.28.04
https://creativecommons.org/licenses/by-sa/4.0/deed.pl
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W praktyce glottodydaktycznej utwory literackie najczesciej stanowia
materie tekstowg, ktéra ma przede wszystkim wzbogaca¢ kompetencje
jezykowa uczestnikow zaje¢, a posrednio stuzy¢ zdobyciu ogélnych in-
formacji o pisarzu czy dziele. Oczywiscie, pojawiaja si¢ tez ciekawe pro-
pozycje ukazujace strategie pracy z cudzoziemskim odbiorca, majace na
celu przede wszystkim dzialania z tekstem literackim, odkrywanie po-
szczegblnych warstw znaczeniowych utworu, przyblizanie fenomenow
polskiej literatury. Nalezy tu chociazby przywola¢ teksty R. Cudaka
(2008, 2010), T. Czerkies (2011, 2012), W. Préchniak (2012), A. Zieniewi-
cza (2010) czy J. Zych (2020). Warto zaznaczy¢, ze przywolani badacze
w swoich pracach nie tylko teoretycznie opracowuja interesujacy ich te-
mat, ale takze przywoluja konkretne rozwigzania dydaktyczne. Niejed-
nokrotnie takze podkreslaja, iz teksty literackie moga stanowi¢ inspi-
racje do przyblizania uczacym si¢ szerszego kontekstu literackiego lub
wiedzy na temat mechanizméw funkcjonujacych w polskiej kulturze.
Nie zawsze obcokrajowiec musi rozumiec¢ znaczenie kazdego wyrazu,
ktéry pojawia si¢ w utworze, wazne, by rozumiatl calos¢ przekazu i by
utwor inspirowal go do podjecia dyskusji wokoét poruszanego w nim za-
gadnienia, szukania podobienstw i réznic pomiedzy zjawiskami w pol-
skiej i rodzimej kulturze. Trzeba podkresli¢, Ze za kazdym razem praca
z dzietem literackim stwarza szans¢ do budowania wyobrazenia o tzw.
polskim krajobrazie, ktéry moze sta¢ si¢ kluczem do zrozumienia feno-
menu polskiej kultury.

Nalezy pamietaé, ze cudzoziemcy najczesciej buduja wyobrazenie
o Polsce i Polakach na podstawie pozaliterackich tekstow kultury. Na
wstepie rozwazan zadajemy zatem pytanie: w jaki sposéb - poprzez
réznego rodzaju teksty adresowane do cudzoziemcéw - Polacy buduja
wizerunek kulturowy naszego kraju?

Krajobraz kulturowy w pozaliterackich tekstach kultury

W utworach przeznaczonych do nauczania jezyka polskiego jako obce-
go oraz w materiatach promujacych Polske na uwage przedstawienie ro-
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dzimego krajobrazu, ktéry (jako specyficzne tlo) ma sta¢ sie magnesem
przyciagajacym cudzoziemcdéw, niejednokrotnie stanowi¢ impuls do
pogtebionego zainteresowania polska kulturg, pretekst do odwiedzenia
kraju nad Wisla. Sposdb prezentacji polskich pejzazy czesto kreowany
jest intuicyjnie. Autorzy tych komunikatéw bazujg na rodzimych ste-
reotypach skladajacych si¢ na wyobrazenie tego, co swojskie, polskie.
Innym razem probuja wpisa¢ sie¢ w wyobrazenia o Polsce funkcjonu-
jace w konkretnych obszarach kulturowych - i albo utwierdzi¢ w nich
odbiorce komunikatu, albo wrecz przeciwnie — przetamac je. Dobrym
do analizy materialem s3 okladki podrecznikéw, teksty pomieszczone
w materialach przeznaczonych do nauki jezyka polskiego oraz przekazy
ikoniczne i tekstowe skladajace si¢ na duze kampanie, majace na celu
strategiczng promocje kraju i tym samym przyczyniajace si¢ do tworze-
nia tzw. polskiej marki. Warto juz w tym miejscu zaznaczy¢, ze w pro-
ponowanych obrazach polskiej przestrzeni dominuje ujecie polonocen-
tryczne. Przywolywany zostaje sztafaz narodowych znakow, takich jak
kontury panstwa, barwy narodowe, orzet, bocian, wierzba, falujace tany
zboza lub pojawiaja si¢ jednoznaczne odniesienia do elementéw kultury
ludowej' czy tez skonwencjonalizowanych sposobéw zachowan kurtu-
azyjnych, ktore w praktyce kulturowej odchodza do lamusa. Ten reper-
tuar — nawet jesli czytelny dla obcego odbiorcy - daje obraz Polski jako
przestrzeni mocno zakotwiczonej w tradycji, w kulcie imponderabiliow,

! Mozna tu przywolaé chociazby spot promujacy Polske wérdd mlodziezy polskiego
pochodzenia zamieszkatej poza krajem ,,Odkryj Polske”. Powstaly w 2018 roku film
odwotuje si¢ nie tylko do obrazéw polskich miast, ale generalnie przedstawia nasz
kraj jako ekologiczna przestrzen lasow, jezior, zamieszkala przez osoby wykonujace
tradycyjne zawody (gornik, lesnik) oraz kobiety zajmujace sie gotowaniem i wycho-
waniem dzieci. Przywolano takze wartosci religijne. [PRoto - 08.06.2018 - ,,Odkryj
Polske” — nowa kampania spoleczna promujgca nasz kraj]. Na uwage zastuguje takze
duza kampania przygotowana w 2013 roku przez Instytut Adama Mickiewicza w Po-
znaniu, w ktdrej z kolei nasz kraj ukazany jest jako przestrzen szara, wyjeta niemal
zywcem z lat PRL-u. Mowa tu o kampanii ,Poland. Come and complain”. Przykladéw

tego typu mogliby$my mnozy¢.


http://www.proto.pl/aktualnosci/nowa-kampania-spoleczna-fundacji-edukacji-polonijnej
http://www.proto.pl/aktualnosci/nowa-kampania-spoleczna-fundacji-edukacji-polonijnej
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niezbyt otwartej na zmiany. Agata Bisko w ksigzce Polska dla srednio
zaawansowanych. Wspélczesna polskosé codzienna przywoluje wypo-
wiedz cudzoziemca:

(...) Polacy maja problem z wlasng tozsamoscia. Kiedy mysle Hiszpania, to
od razu méwie flamenco, fiesta, corrida. To stowa klucze do tradycji. A kie-
dy pytam mtodych Polakéw o takie stowa, to po namysle méwia: papiez.
Nie potrafig wymieni¢ cech polskiej kultury, nie znajduja polskiej wizy-
towki (Bisko, 2014: 429).

W licznych komunikatach mozemy réwniez odnalez¢ sformutowania
»hasze orty”, ,my Polacy...”, ,nasze, bo polskie” itp. Okreslenia te sta-
wiajg jasng linie podziatu na to, co swojskie i to, co obce. Podkreslaja
brak otwarto$ci, w pewnym sensie buduja dyskurs wykluczenia. Kiedy
jest sie czlonkiem mniejszosci narodowej lub cudzoziemcem zamiesz-
kalym na terenie Polski i styszy sie tego rodzaju stwierdzenia, nie czuje
sie wiezi z pozostalymi cztonkami spolecznosci.

W tekstach proponowanych osobom uczacym si¢ jezyka polskiego
jako obcego waznym elementem staje si¢ tto, w ktérym rozgrywa sie
sytuacja komunikacyjna. Posrednio bowiem cudzoziemski odbiorca zy-
skuje informacje na temat uksztaltowania terenu, specyfiki kraju, ktére-
go jezyk poznaje, preferencji mieszkancow do zycia w miescie lub na wsi
itp. W wiekszosci podrecznikéw pojawiaja si¢ punkty centryczne, takie
jak Warszawa czy Krakow. Oczywiscie, jest to uprawomocnione wspol-
czesna i historyczna rolg tych przestrzeni. I tak Krakéw, zgodnie ze ste-
reotypem, to miejsce przesigkniete historycznymi pamigtkami, rezer-
wuar pamieci narodowej, skarbnica symboli. To strefa muzedéw, starych
zabudowan, umiejscowienia narodowej nekropolii. Rzadko jednak jest
to obszar ulokowania ponownie odzyskanych tropéw, wskazujacych na
polaczenie losu Polakéw z historig innych grup etnicznych, co m.in. po-
zwoliloby odwotac¢ sie/podkresla¢ polska otwartos¢ (teren Kazimierza).

Warszawa to terytorium nowoczesnosci, polska metropolia, ktéra
w niczym nie ustepuje innym stolicom. To takze miasto-bohater. To-
pografia tych miejsc, sktadajaca si¢ na tekst kultury adresowany do
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obcokrajowca, znaczona jest przywolywaniem nazw konkretnych ulic,
budynkéw, odwotywaniem sie do miejskich legend oraz drobnymi nar-
racjami obrazujacymi przesztos¢ wymienianych na mapie punktow.
W tak zarysowanym krajobrazie ukazywani sg bohaterowie, majacy
za zadanie uciele$nia¢ typowe cechy Polakow (uprzejmos¢, zyczliwose,
punktualnos¢ itp.).

Drugi trop prowadzi nas do sielskich obrazéw polskiej wsi. Krajobraz
ten przywolywac ma skojarzenia ze szlachecka przeszloscia. Pojawia sie
tu topika w postaci fanéw zboza, szpaleru wierzb, Iak pelnych makow,
orlego lub bocianiego gniazda. Ten repertuar znakéw czytelnych dla
Polaka czgsto spotyka sie z catkowitym brakiem umiejetnosci deszyfra-
cji po stronie kulturowo obcego odbiorcy.

Od niedawna mozna takze zaobserwowac pojawianie si¢ tzw. pod-
recznikow lokalnych, ukazujacych przestrzen peryferii - jak na przy-
ktad Wroctaw czy Lublin. Autorzy tych pozycji juz poprzez tytul zazna-
czaja kontekst przestrzenny, ktéry przywotuja/prezentujg. Podkreslaja
wazno$¢ tzw. malej ojczyzny, wpisuja sie w dyskurs dowartosciowania
regionalnosci. Jedoczesnie ciekawa lekture stanowi wyboér miejsc, pro-
bleméw prezentujacych owa lokalnos¢, proba odpowiedzi, w jaki sposob
jest ,wplatana” w europejskos¢. Jednak wérdd nauczycieli jpjo pojawiaja
sie glosy, iz tworzenie podrecznikéw lokalnych w pewnym stopniu za-
weza grupe odbiorcéw, poniewaz trudno skupiac sie na wprawdzie wie-
loaspektowym opisie jednego miejsca ze studentami uczacymi si¢ np.
w Brazylii czy w Chinach. Zawezenie topografii, skupienie na szczegéle
moze by¢ dla cudzoziemca nuzace, a dodatkowo daje stabe wyobrazenie
o kraju, ktérego jezyka si¢ uczy.

Niedawno ukazal si¢ tez podrecznik ,,Po polsku po Polsce™, ktory
zbudowany jest zgodnie z mapg administracyjng Polski: zostal podzie-
lony na szesnascie rozdzialéw. Akcja kazdego z nich rozgrywa sie w in-
nym wojewddztwie. Autorzy staraja si¢ zwraca¢ uwage na specyfike da-

> A. Prizel-Kania, D. Bucko, U. Majcher-Legawiec, K. Sowa, Po polsku po Polsce. Pod-
recznik do nauczania jezyka polskiego jako obcego oraz kultury polskiej dla poczgtkujg-
cych, Krakow 2016.
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nego obszaru i oferte turystyczng, jaka otwiera przed odwiedzajaca go
osoba. Oczywiscie, przestrzen to tylko pretekst do wprowadzenia pol-
skiego stownictwa i gramatyki, ale to pierwszy skrypt, ktéry w sposéb
réwnorzedny prezentuje/opisuje poszczegolne punkty na mapie Polski.
Autorzy nie uciekajg przed stereotypizacja prezentowanych miejsc. Jawi
sie ona w obszarze kuchni regionalnej, wybieranych do opisu punktéw
miejskich czy typowych dla danego obszaru zawodéw. Tym samym
mozna powiedzie¢, ze daza do przyblizenia cudzoziemcom pewnego lo-
kalnego modelu kulturowego. Przywolane tu propozycje tekstéw kultu-
ry w wiekszos$ci oparte s3 na pewnej arbitralnosci wyboru, nakierowuja
odbiorce na poznawanie i omawianie polskich fenomenéw kulturowych
w izolacji, mozna by nawet postuzy¢ si¢ uogdlnieniem zaproponowanej
perspektywy poznawczej: ,,dobre, bo polskie”.

Przytoczone przez nas teksty kultury, ktére proponowane sa osobie
uczacej si¢ jezyka polskiego lub po prostu zainteresowanej Polska, nie
inspirujg raczej do zadawania pytan, w jaki sposob na podstawie pej-
zazu kulturowego mozna dokonac¢ rekonstrukeji typowych dla tej prze-
strzeni modeli kulturowych. Nie stwarza takze pretekstu do poréwnan
z wlasng przestrzenia kulturows.

Miasto jako tekst kultury

Jawi si¢ zatem pytanie: co mogloby stanowi¢ interesujacy tekst, ktéry moz-
na wykorzysta¢ na zajeciach z jpjo i zarazem zacheci¢ studentéw do po-
réwnania wlasnej przestrzeni kulturowej z polska. Wydaje si¢, ze powinny
to by¢ teksty literackie ukazujace polskie przestrzenie. Oczywiscie, ich ka-
talog jest ogromny. Interesujaca implikacja mogg stac si¢ utwory opisujace
przestrzen wspolczesnego Krakowa, a w zasadzie dwa jego fragmenty: Ka-
zimierz i Nowg Hute. Te dwa obszary (rzadko pojawiajace si¢ w przestrze-
ni podrecznikowej) stanowia niezwykle ciekawy element tkanki miejskiej,
stanowig bowiem przyczynek do dyskusji nad kilkoma szerszymi zagad-
nieniami, ktére mogg by¢ wspdlne, a zarazem interesujace dla uczestnikow
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zaje¢. Tym samym stajg si¢ niejako mozliwoscia wprowadzenia podejscia
miedzykulturowego. Jako pole poznawczego spotkania jawig si¢ dwie
dzielnice Krakowa, ktore dzi$ przyciagaja zaréwno krajowych, jak i zagra-
nicznych turystow. Mowa tu o koncepcji miasta idealnego, jakim w archi-
tektonicznym zalozeniu miata by¢ Nowa Huta oraz obszaru znaczonego
nieobecnoscig, poczuciem pustki - czyli powojennym Kazimierzu. Na
potrzeby artykutu zajmiemy si¢ tylko tym ostatnim, wspottworzacym hi-
storyczng tkanke miasta. Dzielnica ta posiada unikatowe walory urbani-
styczne oraz zabytkowe. Mozna tu odnalez¢ $lady kultury chrzescijanskie;j,
judaistycznej oraz wysokiej klasy zabytki przemystowe. W latach powo-
jennych przestrzen ta stala si¢ miejscem niechcianym, najbardziej zdegra-
dowang dzielnicg. Pozbawiony swych rdzennych mieszkancow Kazimierz
stal si¢ zmarginalizowany, opustoszaly. Czesto utozsamiany byl z brudem,
zaniedbaniem, szybko takze zyskal w swiadomosci mieszkancow etykiete
przestrzeni niebezpieczne;j. Jego degradacja byta zwigzana czgsciowo takze
z utraceniem przez niektdre obiekty (szczegélnie sakralne) swej funkgji, co
spowodowalo powolng ruinizacje, posrednio takze przestrzen ta zostala
pozbawiona (tuz po II wojnie $wiatowej) rutynizacji codziennosci, ktéra
byta jej przypisana. Nagle czes¢ miasta zostala pozbawiona wypelniajacej ja
spolecznosci, trzeba byto na nowo jg zasiedli¢, co posrednio znaczyto nada¢
jej nowa tozsamos¢. Proces degradacji omawianej przestrzeni wzmacniany
byt takze przez politykéw, majacych na celu unifikacje kultury polskiej, nie-
jako zacieranie pamieci po spofecznosci polskiej jako grupy wielokulturo-
wej i wieloetnicznej: ,Komunistyczni wladcy zezwalaja na to, by przepickna
dzielnica zydowska (...) niszczala. Do opustoszalych pozydowskich domoéw
wprowadza si¢ biedota i kryminalisci, a wladze miasta nie maja nic prze-
ciwko temu” (Ligocka, 2005; 228-229). Warto wspomnie¢, Ze w zasadzie
w calej Europie w okresie powojennym mozemy zaobserwowa¢ pewnego
rodzaju niemozno$¢ radzenia sobie z tematyka zydowska, méwi sie nawet
o0 ,umyslnej amnezji w powojennym zyciu publicznym”, ktérg objeta zosta-
ta tematyka nieobecnosci spotecznosci zydowskich®.

3 Por. Pamigé i amnezja. Zydowskie dziedzictwo krakowskiego Kazimierza po 1945
(Suchojad, 2010: 123-149).
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Pierwsze dzialania majace ,,odzyskac te przestrzen dla miasta” pojawi-
ty sie na przelomie lat siedemdziesiatych i osiemdziesigtych. Jednak sze-
roko zakrojony proces przywracania dzielnicy na mapie Krakowa miat
miejsce dopiero w latach dziewiecdziesigtych. Kwartat stal si¢ punktem
atrakcyjnym turystycznie, przestrzenia rozrywki dla lokalnej spotecz-
nosci. Jednym stowem: obszarem modnym. Zaznaczy¢ trzeba, ze atrak-
cyjnos¢ opisywanego miejsca wzrastala takze poprzez coraz czesciej
wykorzystywane nawigzania do znakéw kultury zydowskiej. Kazimierz
moze sta¢ sie przykltadem kulturowych zachowan nie tylko obserwo-
walnych w Polsce, ale takze w innych europejskich miastach. Tego typu
obszary otwieraja mozliwo$¢ podjecia na zajeciach wielu tematow: prze-
strzennego zaznaczania obecnosci w miescie poprzez grupy etniczne,
figury braku, pustki zwigzanej z procesami eksterminacji jakies$ czesci
miejskiej spotecznosci, rozwazan nad rolg tkanki urbanistycznej miasta
jako nosnika kulturowej tradycji czy wreszcie wykorzystywania dzie-
dzictwa kulturowego jako produktu konsumpcji spolecznej. Te watki sg
niezwykle interesujace dla czesci odbiorcéw. Tym bardziej, ze podobne
zjawiska zwigzane z procesem rewitalizacji fragmentu przestrzeni miej-
skiej mozna bylo odnotowa¢ m.in. w Czechach, Niemczech czy na We-
grzech. Przyklady moglibysmy mnozy¢.

Obecnie Kazimierz to dzielnica intensywnych dziatan, majacych na
celu ozywienie tej przestrzeni. Jest to zjawisko trudne, poniewaz zawsze
wymaga dokonania wyboru pomiedzy odwolywaniem i ozywianiem
tradycji, starg tozsamoscig a zabiegami rewitalizacji, ktére wychodza
naprzeciw potrzebom konsumpcji.

Przestrzen pustki, nieobecno$ci starych mieszkancéw dzielnicy co ja-
ki$ czas przypomniana zostaje artystycznymi wydarzeniami. Za przy-
klad moze tu postuzy¢ akcja malowania na murach kamienic postaci
nieobecnych mieszkancow (2007). Przedsigwziecie mialo na celu zna-
czenie braku, uswiadomienie, Ze Kazimierz to nie tylko Zzywe muzeum
czy tez przestrzen rozrywki, ale obszar pozbawiony tkanki rodowitych
mieszkancéw. O nawigzaniu do przeszlosci zdaja si¢ tez swiadczy¢
nazwy miejsc czy obiektéw miejskich - nie tylko przez bezposrednie
odwolywanie si¢ do zydowskich nazw, ale takze poprzez zapewnienia,



Aleksandra Achtelik - Literackie obrazy miasta... PS_P2021.28.155.9718

iz konkretna przestrzen dzielnicy przeniesie wspodlczesnych do czasow
przedwojennego Kazimierza. Ciekawe s3 czgsto pojawiajace sie stwier-
dzenia, ze obecnie dla spotecznosci zydowskiej to miejsce nie jest juz
swoje, a dla polskiej — jeszcze nie jest nasze. To obszar w procesie ciaglej
zmiany.

Istnieje wiele zakorzenionych w tradycji literackiej tekstéw, ktore
moglyby sta¢ si¢ punktem wyjscia w dyskursie prowadzonym z cu-
dzoziemskim czytelnikiem na temat interesujacego nas zagadnienia.
Mozna odwota¢ sie chociazby do niedawno publikowanych tekstow
nalezacych do tzw. literatury swiadectwa®. Wybralismy jednak literacki
projekt O_Kaz., poniewaz stwarza on mozliwo$¢ do dyskusji nad ce-
lowym postuzeniem si¢ utworem literackim w odkrywaniu ($cieraniu)
kolejnych warstw znaczen narostych wokot fragmentu miasta, ktoremu
towarzyszy dyskurs ,,odzyskiwania przestrzeni”.

Projekt O_Kaz

W 2016 roku powstata akcja literacka noszaca nazwe O_Kaz®, ktéra
miala na celu dotarcie do jak najwiekszej liczby przypadkowych od-
biorcéw odwiedzajacych te krakowska dzielnice. Trzem mlodym litera-
tom zlecono napisanie krétkich tekstow poswieconych krakowskiemu
Kazimierzowi. Warunkiem bylo, by opisywana przestrzen stanowila
tlo wydarzen lub uchodzita za bohatera tekstu. Wskazano réwniez na
forme i dtugos¢ utworéw. Mialy to by¢ nie reportaze, a opowiadania.
Konieczno$¢ pojawienia sie w tekstach literackich konkretnego punktu

* Przywola¢ tu mozna m.in. takie teksty jak Dziewczynka w czerwonym plaszczyku
(Ligocka, 2005).

* Ciekawa moze by¢ proba interpretacji samej nazwy projektu. Wypowiadana skta-
da si¢ na stowo ,okaz”. Tym samym pozwala na skojarzenie, iz opisywane miejsce jest
reprezentantem, egzemplarzem typowym dla tego typu przestrzeni, moze by¢ odczy-

tana jako wzdr, ideal lub by¢ traktowana jako wykrzyknienie: ,,0, Kazimierz!”.
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miasta miata zapewni¢ mikrooglad tej przestrzeni, gdzie fragment ma
oczywiscie w jakims§ sensie przekazywac¢ informacje o catosci, a migaw-
kowa narracja ma go dokumentowac/unaocznia¢. Liczono, ze zabieg
artystyczny w $wiadomosci odbiorcow zainicjuje namyst nad takimi
zjawiskami jak zakorzenienie miejsca czy zadomowienie w nim, zro-
dzi pytania o to, w jaki sposéb przerwanie ciagglosci tradycji unaocznia
obcos¢ itp. ,,Miejsce bowiem - jak pisze A. Kunce - nie jest statyczne,
nie jest od nas oddzielone, (...) nie jest kostyczng struktura. (...) jest
porzadkiem aczacym pokolenia (...) stanowi co$, co trwa mimo nas”
(Kunce, 2008: 207). Spodziewano sie, ze artystyczne wypowiedzi wska-
23, iz w przypadku Kazimierza nie nastapil totalny kataklizm objawia-
jacy sie zniknigciem tej przestrzeni z map, likwidacja scenerii miejskiej,
ale miata miejsce katastrofa kulturowego zanikania dzielnicy poprzez
pozbawienie jej spolecznosci tworzacej jej tozsamos$¢. Wyrazano tak-
ze nadzieje, ze dzieki literackim wypowiedziom czytelnik zrozumie, ze
miejsce nie znosi kulturowej pustki. Zaznaczy¢ jednak trzeba, ze waz-
nym elementem - w zalozeniu inicjatoréw omawianego przedsiewzie-
cia - bylo doswiadczenie, ktére czytelnik zyskuje poprzez bezposredni
kontakt z przestrzenig. Kazimierz odczytuje bowiem raz za pomoca
utworu literackiego, a raz w czasie bycia, poruszania si¢ po konkretnym
miejscu. Dopiero pofaczenie tych dwdch form poznania w jakims stop-
niu mialo, zdaniem pomystodawcéw projektu, gwarantowaé glebsza/
zrozumiang lekture miasta.

W pierwszej edycji projektu, ktéra miata miejsce w 2016 roku, napi-
sanie tekséw zaproponowano mlodym, ale uhonorowanym juz przez
krytyke literacka twoércom. Mowa tu o Weronice Murek, Dominice Sto-
wik i Lukaszu Orbitowskim. Co wazne, autorzy z zalozenia nie musieli
by¢ zwiazani z Krakowem. Spojrzenie z zewnatrz mialo stwarza¢ szan-
se opisu glebszego, dyktowanego poznawczym dystansem. Dodatkowo
stwierdzono, ze ,tekst literacki zawsze celowo lub przypadkowo ilustru-
je jakies wazne kulturowo zjawisko, a przede wszystkim rekonstruuje
kontekst, w jakim to zjawisko funkcjonuje” (Kosowska, 2003: 39).

Poszczegolne opowiadania mialy odnosi¢ si¢ do przestrzeni Kazimie-
rza i dotrze¢ do szerokiego kregu odbiorow. Teksty byly zatem rozda-
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wane w klubach, lokalnych sklepikach, a ich publikacja zostata potaczo-
na z wieczorami autorskimi oraz wzmocniona licznymi wydarzeniami
warsztatowymi poswigconymi problematyce miejskiego krajobrazu.
Ten ciekawy projekt zwigzany z figurg tekstu na zamdwienie mial na
celu odslonigcie przed (niejednokrotnie przypadkowym) czytelnikiem
odwiedzajacym zabytkowy kwartal wielopoziomowej lektury Kazimie-
rza. Warto zwrdci¢ uwage, ze pomystodawcy akeji mieli nadzieje, iz
krakowska dzielnica zostanie ukazana wielowymiarowo, dzieki czemu
odbiorca uswiadomi sobie jej ztozonoé¢, bowiem ,,miejsce jest wyrazi-
ste, zyskuje konury, jest kombinacja, jest geste, obce, swoje, jest niczyje,
zamyka nas w wigzach spolecznych, zacie$nia nas, nie jest przychylne,
jest przyjazne, otwiera, (...) jest typiczne (...), jest martwe, jest dynami-
ka transformacji etc.” (Kunce, 2008: 223). Dzieta literackie pozwalajg zas
odbiorcy na odtworzenie kontekstu kulturowego, ktory jest Zrédlem in-
formacji ,,o specyfice konkretnej kultury, o réznicach miedzy rozmaicie
warunkowanymi systemami wartosci, o Zrédtach ludzkich preferencji
i wplywie macierzystego srodowiska na ocene wlasnych lub cudzych
zachowan” (Kosowska, 2003: 37). Tym samym literatura daje mozliwo$¢
rekonstrukcji kontekstu kulturowego, poniewaz opisuje czesto to, co
umkna¢ moze pospiesznej obserwacji czynionej przez oko. Teksty roz-
patrywane z takiej perspektywy sa szczegdlnie cenng lektura dla cudzo-
ziemca. Moze on nie tylko kilkukrotnie wraca¢ do tego, co zapisane, ale
przede wszystkim otrzymuje material, na podstawie ktérego ma szan-
se zrekonstruowaé 6w kontekst kulturowy i zderzy¢ go z kontekstem
wlasnej kultury. Jesli zalozymy, ze w naukach o kulturze ,przestrzen
traktowana jest przede wszystkim jako residuum i medium pamieci
kulturowej” (Rybicka, 2014: 308), to lektura proponowanych utworéw
pozwoli odbiorcy traktowa¢ Kazimierz jako swoiste medium pamieci.
Miejsce moze jawic sie jako sygnatura wspdlnoty pamieci pokoleniowej,
slad po utracie, zaniku jakies kultury, co wskazuje na ,,zerwanie ciaglo-
$ci pomiedzy przeszloscia a terazniejszoscia” (Rybicka, 2014: 308).
Warto tu zaznaczy¢, ze opisywany projekt zostal powtoérzony jesz-
cze dwukrotnie (w 2017 oraz 2018 roku), a w kazdej edycji powstawaly
po trzy teksty literackie. By uzyskac jak najwigksze zainteresowanie ze
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strony odbiorcéw, z czasem opowiadania zebrano w formie jednej pu-
blikacji, a cze$¢ z nich doczekala sie wersji w formie stuchowisk.

Ta ciekawa akcja moze zosta¢ wykorzystana w sytuacji dydaktycznej
- przyblizania cudzoziemskiemu odbiorcy fenomenu (nie)ograniczonej
polskiej otwartosci, figury ciszy w prywatnych narracjach historycz-
nych, dystansu wobec Innego itp. Moze takze stac si¢ pretekstem do roz-
poczecia dyskusji majacej na celu stwierdzenie, w jaki sposob poszcze-
gblne spolecznosci europejskie radzg sobie z utrwalaniem w przestrzeni
miejskiej $ladéw po grupach, ktore ulegly zanikowi lub tez odwrotnie:
jaki maja stosunek do pojawiajacych sie w miejskich krajobrazach prob
organizacji obszaru wprowadzanej przez grupy migracyjne, starajace
sie sygnowac wlasng tozsamos¢ poprzez formy przestrzenne®.

Palimpsestowo$¢ przywolanej przestrzeni Kazimierza stworzyla
przed autorami mozliwo$¢ odwolywania si¢ do réznych przedzialow
czasowych, wielokulturowo$ci miejsca, wyobrazni budowanej na fi-
gurze braku, niemej nieobecnosci, pustki, do ukazywania przestrzeni
miejskiej jako obszaru ruin, degradacji materialnej i moralnej, a in-
nym razem - jako terytorium na nowo odzyskanego poprzez proces
powolnej rewitalizacji, ktory faczy¢ mozna niejednokrotnie z komercja,
konsumpcja kulturowa. Miejsce to jawi si¢ w poszczegdlnych tekstach
jako swoiste archiwum pamieci i (nie)pamieci, dajace mozliwos¢ rekon-
strukeji myslenia o nas samych, o Polsce i Polakach. W poszczegélnych
opowiadaniach znajduja si¢ przywolania konkretnych punktéw: poja-
wiajg si¢ nazwy ulic, placéw, obiektow sakralnych, przestrzeni handlu.
Czytelnik samodzielnie moze podaza¢ ich szlakiem lub odnalez¢ je na
mapie. Czasem zostaja przywolane réwniez miejsca nieistniejace.

W opowiadaniu Dominiki Stowik Sanatorium (Stowik, 2016) Kazi-
mierz jest pozornie tylko miejscem akgji, ttem. Jednak gdy przyjrzymy
sie uwazniej, to okaze sie, ze tkanka miejska staje si¢ rownorzednym bo-
haterem utworu. Kazimierz wyposazony tu zostal w cialo: arterie ulic,
kombinacje kamienic, w ktdrych umiejscowione sg kawiarnie, szpitale,
domostwa. Tak jak cialo wyczuwa swoja odrebnos¢ poprzez wyraznie

¢ Przykladem moga by¢ skupiska mniejszosci wloskiej lub chinskiej.
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zaznaczone kontury/granice. Jednak poddany jest powolnemu proce-
sowi obumierania, zanikania. Majaca nadej$¢ martwota miejsca jest
zapowiadana przez plotki o epidemii, kradziez (wymazywanie) ulic,
pomniejszanie przestrzenne czy przezroczystos¢ cielesng czesci miesz-
kancéw, zapowiadane jest przeniesienie ich do nadmorskiego sanato-
rium. S to symptomy powolnego odchodzenia w niebyt. Dodatkowo,
terytorium zostaje uwiezione, odgrodzone od reszty miasta, by choro-
ba, ktdra jest toczone, nie rozprzestrzenila si¢ dalej. Na ten porzadek
rzeczy nie zgadza sie tylko gléwna bohaterka, ktéra zauwaza i opisuje
anomalie. Trwalo$¢ kultury materialnej przeciwstawiona zostaje kru-
chosci ludzkiej egzystencji. Przy kazimierzowskim Okraglaku - bez
wzgledu na sytuacje —~handluje si¢ starymi przedmiotami. Kupi¢ moz-
na stare broszki, filizanki, futra. Nabywcéw nie interesuje historia ich
pochodzenia, wczesniejszej przynaleznosci do kogos. Maja cieszy¢ oko
i by¢ stosunkowo tanie. Ta stabilno$¢ przedmiotéw czy budowli prze-
ciwstawiona zostaje watlosci istnienia lokalnej spotecznosci (skoszaro-
wani w szpitalu na ulicy Skawinskiej’ ludzie, a w zasadzie ich cienie,
biate ¢my, to symbole nieuchronnie nadchodzacego nieistnienia, znaki
zblizajacej sie zaglady). Wszystkie te elementy pozwalajg rozpocza¢ dys-
kusje nad nieobecnoscig mniejszosci zydowskiej w obszarze wspolcze-
snego Kazimierza, nad szukaniem tekstowych i pozatekstowych §ladow
ich jakze niedawnej obecnosci.

W opowiadaniu Lukasza Orbitowskiego (2016) Kobra przegrywa
w butelke od razu wpadamy w realne miasto. Opowie$¢ to zarazem spa-
cer po szarych ulicach Kazimierza, dzielnicy, w ktérej zanurzone bylo
dziecinstwo bohatera. Jednakze rytm spaceru nie jest zgodny z kolej-
noscig mijanych miejsc, nie gwarantuje ciaglosci narracji. Petno tu za-

7 Trzeba tu nadmieni¢, ze przed wojna na Skawinskiej miescit si¢ zydowski szpital,
dzi$ budynki zajmuje jedna z klinik Collegium Medicum. Mozna tu tez przytoczy¢
fragment tekstu autorstwa J. Aleksandrowicza (2001: 26), ktory podkresla, ze w pierw-
szej fazie okupacji szpital na Skawinskiej petnil nie tylko funkcje leczniczg, ale takze
intelektualng i w pewnym sensie terapeutyczng — pozwalal wzmacnia¢ zbiorowa wy-

obraznie i budowac wizje przetrwania.
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petlen, przystankow, powrotdw. Z jednej strony warunkowane to jest
przestrzenia pamieci, z drugiej zas — charakterem przestrzeni, ktéra nie
jest jednorodna, skladajg si¢ na nig wyobrazenia o przeszlosci i teraz-
niejszy rytm krokow polaczony z rytmem narracji: ,Nie oprowadzam
was szlakiem zabytkow, lecz naszej opowiesci, a opowies¢ wlasnie tak
sie wije i czasem trzeba ming¢ miejsce, w ktérym bylismy juz weze$niej”
(Orbitowski, 2016: 5).

Spacer zwigzany jest z mozolnym odnajdywaniem $ladéw przeszio-
$ci. Kazimierz z lat mtodosci bohatera w niczym nie przypominal miej-
sca, w ktdrym obecnie si¢ znajduje®. Dzielnica z lat mlodosci bohatera
przedstawiona zostaje jako przestrzen zaniedbana, biedna, ktéra pozna-
jemy wzrokowo i wechowo. Poszczegoélne kamienice to tetnigce zyciem
zamieszkale ruiny, ktdre skrywaja tajemnice przesztosci:

Nikt jeszcze nie styszat o zadnych domofonach. Na klatce schodowej pano-
wala ciemno$¢, $mieci wysypywaly sie z blaszanych kubléw na podwérku,
$mierdzialo szczyna, pod butem trzeszczato szklo. Nic nowego. Mniej wie-
cej tak wygladala co druga klatka na Kaziku. A, jeszcze napisy, nie takie
tadne, kolorowe, jakie teraz robig, tylko taka siatka zlych liter, sci$nietych,
ponakliadanych na siebie, ostrych jak noze (...) (Orbitowski, 2016: 9).

Wspolczesny Kazimierz w zadnym stopniu nie przypomina miasta
z lat siedemdziesiatych i osiemdziesigtych XX wieku. To obszar podda-
ny procesowi rewitalizacji. Tu rozpoczyna sie¢ dyskurs nad sposobami
odzyskania przestrzeni chylacej sie ku ruinie do nowych, gtéwnie ko-
mercyjnych celow:

Jak widzicie, Kazik byl wtedy malutki, bo wielko$¢ nie zalezy od prze-

strzeni. Teraz to ogromna dzielnica, poniewaz w kazdej bramie znajdziecie

8,0 ktadce, na ktdrej teraz stoimy, nikomu nawet si¢ nie $nito. Zreszta, kto o zdrowych
zmystach pchalby si¢ na Podgoérze? Nie chcielismy mie¢ z nimi nic wspolnego, nawzajem
zreszta. (...) normalni ludzie chodzili bulwarami wyltacznie w dzien i tylko na tym odcin-

ku, mniej wiecej od mostu Powstaricéw Slaskich do Wawelu” (Orbitowski 2016: 10)
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sklep, knajpke albo bilety do Oswigcimia. Te miejsca sg jak szuflady albo
kieszenie, wigcej si¢ miesci, lecz mniej mozna skryé. Gdy mysle o moim
Kazimierzu, gdy wam o nim opowiadam, widze, jaki byl prosty, ot pare

jasnych punktéw w ruinach kamienic (Orbitowski 2016: 15).

Kazimierz - jako dzielnica Krakowa - zmienia si¢ na przetomie ostat-
nich trzydziestu lat najintensywniej. Z przestrzeni zmarginalizowanej,
podejrzanej w oczach mieszkancéw stal sie miejscem spotkan, obsza-
rem chetnie odwiedzanym przez turystéw, oferujacym pozorne spo-
tkanie z przesztoscig historyczng: zaréwno tg blizsza, bo powojenna,
jak réwniez dalsza, zwigzanag z kulturg zydowska. Terytorium to ulega
gwaltownej komercjalizacji, jest przestrzenia, ktéra daje odwiedzajace-
mu iluzje, iz wchodzi w obszar sceny, przylapuje mieszkanncéw na praw-
dziwym zyciu. Jednak zgodnie z opowiadaniem Orbitowskiego jest to
przestrzen, ktéra anektuje mieszkanca/spacerowicza, ma wplyw na jego
zycie, wyznacza jego rytm (Orbitowski, 2016: 17), wymusza refleksje,
nie daje pozosta¢ obojetnym.

Oczywiscie, z cudzoziemcem mozemy te krotkie opowiadania czy-
ta¢, poszerzajac jego kompetencje jezykowa. O wiele jednak ciekaw-
szg lekturg staje si¢ proba ogoélnego zrozumienia tekstu poltaczona
z dyskusja na temat réznych sposobdw radzenia sobie poszczegolnych
spolecznosci z zagospodarowaniem i narracja wokol miejsc, bedacych
niegdy$ przestrzenia zycia utraconych spolecznosci. Niemcy zapewne
przywolaja tu przyklady dotyczace przestrzennych wizualizacji nie-
obecnosci, ktore czesto spotka¢ mozna w ich miastach (Berlin, Lipsk).
Sa to w wigkszosci pomniki majace zas§wiadcza¢ o nieobecnosci, braku,
pustce, poniewaz to, ,,co niewidoczne, stanowi strukturalne cechy, ktére
zgromadzono w przestrzeni Berlina i wyeksponowano w architekturze”
(Popczyk, 2004: 268). Pojawia sie tez przywolania rozwigzan urbani-
stycznych, ktére doprowadzajg do czgsciowego wylaczenia fragmentu
miasta z rytmu codziennosci i czynia jego cze$¢ przestrzenig muzealng
- przywotac tu mozna chociazby przyktad z Czech (Praga). Te zderzenia
rozwigzan i poréwnanie ich z narracjg o krakowskim Kazimierzu za-
pewne pozwola na namyst nad stosunkiem poszczegélnych spoteczno-
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$ci do dziedzictwa kulturowego, proceséw rewitalizacyjnych, ale przede
wszystkim: do wspolnoty lub odrebnosci réznych spotecznosci w sto-
sunku do przestrzeni miejskiej.
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E-mail: aleksandra.achtelik@us.edu.pl
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Co humanisci mogg zrobic dla klimatu?
Sprawozdanie z konferendji pt. Edukagja

Klimatyczna — ksztatcenie uniwersyteckie i szkolne

What can humanities scholars do for the climate? Report on the
conference entitled: ‘Climate education — university and school
education’

Abstract: The text is a report on a conference that took place on 11 March 2021 (on the MS Teams platform), and was one of the
events organized as part of The V4 Humanities Education for the Climate. Diagnoses — Best Practices — Recommendations
(HEC) project. The account contains information on the course of the conference and briefly introduces the thematic scope
of the individual presentations. The speakers analyzed educational material constituting the basis for teaching selected
subjects, and a series of textbooks, and then introduced selected aspects of Polish (glotto)didactics. The importance of the
issues discussed was confirmed by the large interest of the audience. This is summed up as: ‘The protection of nature is the
protection of values’

Keywords: education for the climate, environmental humanities, the V4 humanities education

Abstrakt: Tekst jest sprawozdaniem z konferencji, ktora odbyta sie 11 marca 2021 roku (platforma Microsoft Teams) i byfa jed-
nym z wydarzert organizowanych w ramach projektu The V4 Humanities Education for the Climate. Diagnoses — Best
Practices — Recommendations (HEC). Relacja zawiera informacje na temat przebiegu konferendji i skrotowe przyblizenie
zakresu tematycznego poszczegélnych wystapiert. Prelegenci analizowali dokumenty oswiatowe stanowiace podstawe
nauczania wybranych przedmiotéw oraz serii podrecznikow, a takze przyblizyli niektére zagadnienia (glotto)dydaktyki
polonistycznej. Wage poruszanej problematyki potwierdzifo duze zainteresowanie ze strony stuchaczy. Ochrona przyrody
jest ochrong wartosci.

Stowa kluczowe:  edukacja dla klimatu, humanistyka srodowiskowa, edukacja humanistyczna V4

Od 1 pazdziernika 2020 r. na Uniwersytecie Slaskim w Katowicach re-
alizowany jest projekt The V4 Humanities Education for the Climate.
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Diagnoses — Best Practices - Recommendations (HEC)!, finansowany ze
srodkéw Miedzynarodowego Funduszu Wyszehradzkiego w ramach
grantu strategicznego nr 22020071. Interdyscyplinarny projekt HEC
wspoltworzg badacze i praktycy z réznych instytucji i szczebli naucza-
nia z krajéw V4. Inicjatorem i koordynatorem przedsi¢gwziecia jest Inter-
dyscyplinarne Centrum Badan nad Edukacja Humanistyczng (ICBEH)
z Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach kierowane przez prof. dr hab.
Bernadete¢ Niesporek-Szambursky. Partnerami w mi¢dzynarodowym
projekcie HEC s3: Ogolnokrajowa Szkota Polska na Wegrzech, Uniwer-
sytet Komenskiego w Bratyslawie, Uniwersytet Palackiego w Otomuncu
oraz Uniwersytet Mateja Bela w Banskiej Bystrzycy.

Program, obejmujacy dziatania na lata 2020-2023, stuzy diagnozie
obecnego stanu oraz projektowaniu instytucjonalnych, merytorycz-
nych oraz dydaktycznych form aktywnosci i ma na celu rozpowszech-
nianie problematyki proekologicznej w dyskursie humanistycznym,
a w szerszej perspektywie stworzenie ,w krajach V4 fundamentow
humanistycznej, wielostronnej, nowoczesnej edukacji spoleczenstwa
w poczuciu odpowiedzialnosci za terazniejszo$¢ i przysztos¢ klimatycz-
ng planety”. Projekt przewiduje organizacje i przeprowadzenie cykli
wyktadéw mistrzowskich (seminariéw online tworzonych przez specja-
listow z zakresu humanistyki srodowiskowej), webinariéw, warsztatow,
konferencji naukowych oraz realizacj¢ opracowanych scenariuszy lek-
cji. Czes¢ inicjatyw jest w trakcie realizacji, a niektére z wydarzen juz
sie dokonaly - odbyta si¢ m.in. pierwsza konferencja naukowa HEC,
bedaca podsumowaniem wstepnych analiz, a takze tematem niniejszej
refleksji.

! Projekt ma tez oficjalna polska nazwe: Edukacja humanistyczna V4 dla klimatu.
Rozpoznania - dobre praktyki - rekomendacje.

* https://www.hec.us.edu.pl/dlaczego-klimat/ [dostep: 08.05.2021]. Szczegélowe
informacje na temat projektu, jego innowacyjnosci, a takze podejmowanych dziatan
znajduja si¢ na stronach HEC (https://www.hec.us.edu.pl), ICBEH (https://www.icbeh.
us.edu.pl/), a takze na portalu spotecznosciowym (https://www.facebook.com/projec-

tHEC) oraz na platformie (hec.platforma@us.edu.pl).


https://www.hec.us.edu.pl/dlaczego-klimat/
https://www.hec.us.edu.pl/
https://www.icbeh.us.edu.pl/
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Konferencja naukowa pt. Edukacja dla klimatu - ksztatcenie uniwer-
syteckie i szkolne miata miejsce 11 marca 2021 roku (platforma Micro-
soft Teams) i zostala zorganizowana przez gtéwnego wykonawce pro-
jektu — ICBEH w US. Dwadziescioro prelegentéw z US oraz uczelni
partnerskich przedstawilo badania uwzgledniajace specyfike edukacyj-
na kraju i regionu, obejmujace analize dokumentéw oswiatowych, ktdre
s3 podstawg nauczania wybranych przedmiotéw (jezykéw polskiego /
czeskiego / stowackiego jako ojczystego, ewentualnie historii w polskim
szkolnictwie), oraz serii podrecznikéw do nauczania danego jezyka ro-
dzimego, jak réwniez polskiego, angielskiego lub francuskiego jako ob-
cego. Przyblizone zostaly réwniez inne zagadnienia (glotto)dydaktyki
polonistycznej, wlacznie z prezentacja nowszych nurtéw w ksztalceniu
literacko-kulturowym i jezykowym.

Wydarzenie otworzyl prof. dr hab. Adam Dziadek - Dziekan Wydzia-
tu Humanistycznego US. Konferencja tematycznie zostala podzielona
na pie¢ sekeji. Pierwsza z nich to Edukacja dla klimatu - ksztalcenie uni-
wersyteckie i medialne. W inicjujacym obrady niezwykle inspirujacym
wystapieniu, zatytutowanym Jak zy¢ w kryzysie klimatycznym? Media
lifestylowe w roli doradcy i nauczyciela, prof. dr hab. Malgorzata Kita
z Uniwersytetu Slaskiego przyblizyta uczestnikom site oddzialywania
medidw, ktdre - jak wykazala badaczka - przyczyniaja sie do efektyw-
nej edukacji konsumenta w kierunku ,,zielonego” stylu zycia. Z kolei dr
Zuzana Obertova z Uniwersytetu Komenskiego w Bratystawie w zajmu-
jacym referacie pt. Climate-fiction w dydaktyce literatury w srodowisku
uniwersyteckim dokonala przegladu najnowszej dostepnej w Polsce i na
Stowagiji literatury traktujacej o zmianach klimatycznych. Prelegentka
przekonywata, iz omawiany gatunek ma potencjal, by emocjonalnie
i etycznie zaangazowac czytelnika i mobilizowa¢ go do dziatan na rzecz
przysztodci.

Druga sekcja skupiala si¢ na tematyce zwigzanej z ksztalceniem
szkolnym. Otwieralo ja wystapienie prof. dr hab. Bernadety Niesporek-
-Szamburskiej i dr hab. Olgi Przybyli, prof. US, ktére dotyczyto edukacji
dla klimatu w kontekscie podstawy programowej oraz serii podreczni-
kow szkolnych do nauczania jezyka polskiego jako ojczystego. Anali-
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za dokumentéw oswiatowych ujawnila skapos¢ zapiséw dotyczacych
ksztalcenia proklimatycznego, z kolei przeglad podrecznikéw ukazat
spory potencjal do tworzenia odpowiednio profilowanych lekcji. Jak
podkreslaly badaczki, bez wzgledu na tresci dokumentéw oswiatowych
i pomocy dydaktycznych najwazniejszy jest dobrze przygotowany na-
uczyciel - swiadomy edukator ksztaltujacy u mtodego odbiorcy odpo-
wiednie postawy i wartos$ci stuzagce podmiotowemu traktowaniu na-
tury. Z tym wystapieniem wyraznie korelowaly dwie inne prelekcje
przedstawiajace sytuacje na Stowacji i w Czechach. Dr Anita Rac¢akova
z Uniwersytetu Mateja Bela w Banskiej Bystrzycy szczegétowo omo-
wila problematyke zwigzang ze srodowiskiem naturalnym i klimatem
obecng w stowackich programach szkolnych (II etap edukacyjny). Re-
ferentka wykazala, iz zagadnienia proklimatyczne, rozpatrywane jako
narzedzie do rozwoju ucznia, tematycznie realizowane sag w ramach
tre$ci nauczania ponadprzedmiotowego. Perspektywe czeska przy-
blizyl dr hab. Stanislav Stépanik z Uniwersytetu Palackiego w Oto-
muncu, ktéry wystapil z referatem pt. Environmentdlni vychova v
ucebnicich ceského jazyka pro 2. stupen zdkladni skoly. Badacz zajat
sie analizg tresci nowej podstawy programowej oraz podrecznikéow do
jezyka czeskiego dla rodzimych uzytkownikéw tego jezyka na II eta-
pie szkoly podstawowej. Referent wspomnial o roli wychowania jezy-
kowego i komunikacyjnego w przekazywaniu tresci nauczania, takze
tych proklimatycznych. Z kolei dr hab. Maciej Fic, prof. US odni6st
sie do tresci zwigzanych z edukacja dla klimatu w podstawach pro-
gramowych ksztalcenia historycznego w Polsce z lat 1999-2009 oraz
do dokumentéw obowiazujacych od 2017 roku. Zgodnie z analizg za-
pisy wprost dotyczace ekologii sg jednostkowe, omawiane dokumen-
ty mozna traktowa¢ jako dajace ,przy okazji” mozliwos¢ zwrdcenia
uwagi uczniéw na przeobrazenia srodowiska, w tym w szczegoélnosci
na wplyw cztowieka na nie. Wytyczne sa niewystarczajaco precyzyjne,
zatem to, jak tresci proekologiczne moga by¢ wlaczane w tok ksztalce-
nia historycznego, pozostaje w gestii autoréw podrecznikéw, a przede
wszystkim - jak wykazaly wczesniejsze prelegentki — w kompetencji
samych nauczycieli.
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Najobszerniejsza trzecia sekcja miata nachylenie glottodydaktyczne.
Prezentacja badan dr hab. Gabrieli Olchowej z Uniwersytetu Mateja
Bela dotyczyla analizy tresci ekologicznych w podrecznikach do na-
uczania jezyka polskiego jako obcego. Referentka przedstawita problem
na przykladzie dwoch serii z poziomu A2 — Hurra!!! Po Polsku oraz Pol-
ski. Krok po kroku i zrekonstruowata zawarty w nich jezykowy obraz
$wiata. Natomiast dr Magdalena Zakrzewska-Verdugo z Uniwersytetu
Komenskiego w Bratyslawie zajela si¢ tematyka klimatyczng w swietle
podrecznikow jpjo przeznaczonych dla stowackiego odbiorcy. Badaczka
w sposob zwiezly przedstawila i ocenila stan tak sprofilowanych narze-
dzi glottodydaktycznych, a takze wskazata propozycje tematow i za-
gadnien proekologicznych, o ktére warto wzbogaci¢ zajgcia na réznych
poziomach nauczania.

Nieco inny charakter, bo nie skupiajacy si¢ na analizie tresci konkret-
nych podrecznikéw, mialo wspdtautorskie wystapienie dra Marcina
Maciotka i dr Marii Wactawek z Uniwersytetu Slaskiego, zatytutowane
Pogoda w stowie i (kon)tekscie. Prelegenci wskazali kilka aspektow pro-
blemu przywolanego w tytule referatu. Z jednej strony skupili si¢ na
analizie sfownikowej leksemow pogoda i klimat w ujeciu diachronicz-
nym oraz przystéw z nimi zwigzanych, z drugiej zas - przedstawili glot-
todydaktyczne reminiscencje omawianego zagadnienia w wybranych
tekstach kultury, m.in. w obrazach i utworach slowno-muzycznych
przynaleznych do kultury popularnej. Referat zamykata propozycja za-
stosowania metody analizy i tworczego wykorzystania wzoréw na przy-
kladzie pracy z wierszem Pan od przyrody Zbigniewa Herberta. Z kolei
dr Wioletta Hajduk-Gawron, reprezentujaca Hankuk University of Fo-
reign Studies w Korei Potudniowej oraz Uniwersytet Slaski, w wysta-
pieniu pod intrygujacym tytutem Smok czy smog - tresci proekologiczne
w glottodydaktyce polonistycznej na podstawie badan ankietowych i pod-
recznikow przyblizyla wskazane zagadnienia w perspektywie metodyki
zadaniowej. Przedstawione wnioski okazaly si¢ niezwykle pouczajace
- punkt widzenia uczacych i nauczanych w réznych kregach kulturo-
wych i grupach wiekowych odnosnie do ochrony srodowiska moze si¢
diametralnie rézni¢. Z tego powodu dobry glottodydaktyk, poza wie-
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dza merytoryczng, musi posiada¢ szerokie kompetencje interkulturowe
i prezentowa¢ podejscie empatyczne, dzieki czemu jest w stanie faczy¢
uczestnikow zajec, czesto reprezentujacych odmienne postawy i pogla-
dy.

Glottodydaktyka polonistyczna czerpie inspiracje z bogatego do-
$wiadczenia nauczania jezykéw majacych szeroki zasieg miedzynaro-
dowy. Kolejne badaczki z Uniwersytetu Slgskiego zajety sie kontynuacja
analizowanej problematyki w kontekscie materialéw dydaktycznych do
nauki jezyka obcego innego niz polski. Dr Alina Mitek-Dziemba anali-
zowala w $wietle zalozen ekokrytyki tresci podrecznikéw do nauki je-
zyka angielskiego na wyzszym poziomie zaawansowania. Przedstawila
omawiane zagadnienia w aspekcie filozoficznym i literaturoznawczym,
kierujac sie w strone ekotranslatoryki. Wykazata, iz dopiero w najnow-
szych podrecznikach (czyli tych z 2019 r. i pdzniejszych) uwidaczniajg
sie przemiany mys$lenia ekologicznego i zwigzany z tym sposéb ujecia
tematu — m.in. zamiast wprowadzania tekstow stanowigcych sam opis
tworzy si¢ zadania problemowe, zachecajace do przyjecia przez studen-
tow postawy zaangazowanej. W tak profilowanych materiatach odrzuca
sie koncepcje ksztalcenia jezykowego na rzecz uczenia holistycznego,
a wiec uczenia stuzgcego budowaniu tozsamosci. Z kolei dr Ewa Pétto-
rak przedstawita problem ksztalcenia postawy proekologicznej na przy-
kladzie wybranych podrecznikéw do jezyka francuskiego jako obcego
przeznaczonych na poczatkowy etap nauczania (A2). Autorka referatu
ustalila, ze problematyka ochrony srodowiska realizowana jest w nich
zréznicowanym stopniu i zakresie. Prelegentka postulowala potrzebe
wypracowania konkretnych wytycznych dotyczacych ksztalcenia po-
stawy proekologicznej. Wystapienia wszystkich prelegentéw potwier-
dzaja, ze postulat ten wydaje si¢ wazny rowniez w kontekscie innych je-
zykéw nowozytnych - zaréwno rodzimych, jak i obcych (polski, czeski,
stowacki, angielski), a takze innych przedmiotéw nauczania (historia).

Kolejne sekcje — zatytutowane Teksty kultury w edukacji klimatycz-
nej oraz Kierunki zmian w edukacji klimatycznej — zgromadzily referaty
wygloszone réwniez przez autoréw reprezentujacych uczelnie bedaca
gospodarzem wydarzenia. Dr Karolina Starnawska i dr hab. Malgorza-
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ta Wéjcik-Dudek, prof. US swoja wypowiedz zatytulowaty Ekodziecisi-
stwo — nowe nurty w literaturze dla dzieci i mlodziezy. Pierwsza czgs¢
wystapienia miata charakter teoretyczny, ukazujacy szeroka perspekty-
we sluzaca przyblizeniu mysli, ktére winny stanowi¢ podstawe szkol-
nej humanistyki zaangazowanej, majacej zacheca¢ uczniéw do postawy
aktywnej, a wiec ,,inwazyjnego poruszania spetryfikowanych postaw”
(nawigzanie do stéw Ryszarda Nycza). Druga czes¢ prelekeji miata cha-
rakter praktyczny - skoncentrowano si¢ na prezentacji padletu groma-
dzacego informacje o publikacjach dla dzieci i mlodziezy, ktére poru-
szajg tematyke ekologiczng, klimatyczna, less waste itp.’. Natomiast dr
Justyna Budzik oraz lic. Urszula Szelag zajely sie ekoedukacja filmowa,
stuzaca zaangazowaniu uczniéw-odbiorcéw i budowaniu w nich po-
staw otwartych. Prelegentki skupily si¢ na krytycznej refleksji wokot
dwoéch filméw - dokumentalnego Nasze miejsce na Ziemi (The Biggest
Little Farm, rez. John Chester, 2018) i fabularnego Aga (rez. Milko La-
zarov, 2018), poswiecily tez uwage scenariuszom lekgji, ktore wiaza si¢
z tymi dzietami i s proponowane na portalach filmowych. Referat dr
Anny Guzy i dr Magdaleny Ochwat, omawiajacy wstepne wyniki ba-
dan ankietowych przeprowadzonych wéréd nauczycieli polonistéw na
temat ich postrzegania kwestii ochrony srodowiska na lekcjach jezyka
polskiego, stanowil znakomite podsumowanie zagadnien poruszanych
w trakcie calej konferencji. Przedstawione wyniki badan maja finalnie
stanowi¢ pomoc w opracowaniu $ciezki ksztalcenia przysztych nauczy-
cieli jezyka polskiego w obszarze odpowiedzialnosci za Ziemie, a takze
w tworzeniu stosownych materiatéw naukowo-dydaktycznych.

Tematy podjete przez uczestnikéw konferencji stanowily glos hu-
manistow w sprawie dziatan proklimatycznych, dajacy asumpt do
kompleksowych dziatan edukacyjno-aplikacyjnych. Atrakcyjnosé
i znaczenie omawianej problematyki znalazly potwierdzenie w duzym
zainteresowaniu ze strony stuchaczy. Dzigki formule online w konferen-
cji wzieto udzial facznie okolo 250 uczestnikéow z Polski, Czech, Sto-

3 Zob.: https://universityofsilesia.padlet.org/karolinastarnawska/gu20unOuryxhzyll
[dostep: 08.05.2021].
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wacji, Wegier, a takze z innych krajéow, m.in. Ukrainy i Rosji. O wadze
poruszanych kwestii §wiadczy nie tylko liczne migdzynarodowe grono
odbiorcéw, ale tez zywe i dtugie dyskusje, ktore wywiazywaly si¢ wéréd
uczestnikéw, a inicjowane byly miedzy innymi przez: prof. dr hab. Ewe
Jaskotowas, prof. dr hab. Bernadete Niesporek-Szamburska, prof. dr hab.
Jolante Tambor, dr hab. Malgorzate Wéjcik-Dudek, prof. US, dr Magda-
lene Ochwat, dr Karoling Starnawska i mgr Samante Dryje-Zabielska.
Roéwniez pochlebne wpisy, ktdre pojawialy sie z duza czestotliwoscia na
czacie wydarzenia, dowodzily potrzeby prowadzenia spolecznej i na-
ukowej dyskusji o problemach klimatycznych.

Zadaniem humanistyki zaangazowanej oraz takiej wlasnie dydakty-
ki jest upowszechnianie wiedzy o zasadach zréwnowazonego rozwoju
oraz motywowanie do aktywnosci na rzecz ochrony srodowiska, co ma
spowodowa¢ prawdziwy zwrotu ku Ziemi. Dzialania w projekcie HEC,
w tym zorganizowana konferencja pt. Edukacja klimatyczna - ksztatce-
nie uniwersyteckie i szkolne, stuzg ukazaniu roli humanistyki w dbaniu
o $rodowisko, wyrazaniu i czytaniu na nowo réznych tekstow kultury,
by tworzy¢ i ksztaltowaé uniwersum myslowe czlowieka. Ochrona kli-
matu jest ochrong wartosci - to jedna z kluczowych mysli, ktére wy-
brzmialy podczas sprawozdawanego wydarzenia. Na jesien 2021 roku
zaplanowana jest kolejna konferencja. Skoro tak udane bylo pierwsze
spotkanie HEC stanowigce wymiane mysli i doswiadczen naukowo-dy-
daktycznych réznych badaczy z krajow V4, jakiez bedzie to nastgpne?
Oczekujemy go z rosnacym zainteresowaniem.
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