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Abstrakt

JAROMBEKOVA, Barbora. Integrdicia jazykovej a literdrnej vychovy ako komunikacny
podnet. [diplomova praca] - Univerzita Mateja Bela v Banskej Bystrici (Banska Bystrica,
Slovensko). Filozoficka fakulta. Katedra slovenského jazyka a komunikacie. Skolitel”
doc. PaedDr. Julius Lomenéik, PhD. Stupenn odbornej kvalifikacie: Magister. Banska
Bystrica: UMB, 2025. 68 s.

Diplomova praca sa zaobera vyucovanim slovenského jazyka a literatiry za pomoci
integracie jazykovej a literarnej zlozky ako komunikany podnet. NaSa praca sa
sustreduje najmd na rozvijanie komunikaénych kompetencii a pracovanie uZz
S poznanymi informdciami. Hlavnym cielom prace je rozvijanie Ustnej a pisomnej
komunikacie u Ziakov na zakladnych a strednych Skolach. Komunika¢né kompetencie
rozvijame za pomoci vzdjomnej integracie jazykovej a literarnej vychovy. Praca sa
sustred’'uje na aktivne zapdjanie ziakov pri praci s uz poznanym uc¢ivom. Diplomova
praca sa sklada z teoretickej a praktickej Casti. Teoreticka Cast’ je zamerana na historické
aspekty vyvinu slovenského jazyka atiez vyvinu jeho vyucovania. Definovali sme
zakladne pojmy, ktoré sme vyuzili nasledne v praktickej Casti. Prakticka cast’ obsahuje
konkrétne nadvrhy na vyucovanie. Navrhy sme sa snazili vytvorit’ tak, aby sme ziakov
nabadali k vicSej iniciative, aktivite a celkovej ¢innosti ziakov. Spracované su tak, aby
sme vzajomne prepdjali jazykovu a literarnu vychovu a ku kreativnej Cinnosti ziakov.
V navrhoch vyuzivame metddy, postupy, ktoré sme definovali v teoretickej Casti. Snazili

sme sa 0 podrobny postup pri praci na vyucovani a jeho pripravu.

Kruadové slova: integracia, komunikacia, jazykova zlozka, literdrna zlozka



Abstract

JAROMBEKOVA, Barbora. Integration of language and literary education as a
communication stimulus. [diploma thesis] - Matej Bel University in Banska Bystrica
(Banska Bystrica, Slovakia). Faculty of arts. Department of Slovak Language and
Communication. Supervisor: doc. PaedDr. Julius Lomencik, PhD. Degree of professional
qualification: Master. Banska Bystrica: FF UMB, 2025. 68 p.

Diploma thesis deals with the teaching of Slovak language and literature with the help of
integration of linguistic and literary component as a communication initiative. Our work
focuses mainly on developing communication competences and working with the
information known. Communication competences are developed with the help of mutual
integration of linguistic and literary education. The work focuses on the active
involvement of pupils when working with the already known curriculum. Our diploma
thesis consists of a theoretical and practical part. The theoretical part is focused on the
historical aspects of the development of the Slovak language and also the development of
its teaching. We defined the bases of the terms that we used in the practical part. The
practical part contains specific proposals for teaching. We tried to make the suggestions
so that we encourage pupils to make a larger initiative, activity and overall activities of
pupils. They are processed to interconnect language and literary education to the creative
activities of pupils. In the proposals we use methods, procedures that we defined in the
theoretical part. We tried to do a detailed procedure for working on teaching and its

preparation.

Keywords: integration, communication, language component, literary component
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Uvob

., Hladajme spésob, aby ucitelia menej ucili a Ziaci viac pochopili* - Jian Amos

Komensky.

Tému integracie jazykovej vychovy aliterarnej vychovy vo vyucovani
slovenského jazyka sme sa rozhodli spracovat na zdklade novych poziadaviek
kurikularnej reformy a na zaklade potrieb rozvijania osobnosti zZiakov, ich kreativity a
podpory samostatnej prace. Integracia tychto dvoch zloziek sa vzajomne praktizovala
davno predtym. Praca sa vSak zameriava na aktudlnejSie problémy, ktoré sa Coraz viac
vyskytuji nielen v Skolskom prostredi. Reaguje na Coraz vicsi problém v pisomnej
a ustnej komunikacii u ziakov, problémy s argumentéiciou, vyjadrovanie vlastného
nazoru, adekvatne reagovanie na problémy a schopnost’ hodnotit’ informéacie. V praci
vyuzivame aktudlne technologie asnazime sa cez vyucovanie slovenského jazyka

prepajat’ rozne iné zruc¢nosti a SChopnosti.

Cielom zavere¢nej prace je integracia a podpora komunikacnych kompetencii
metodami ako Role Play, inscenécia, diskusia, rozhovor. Podporuje dynamickost’ hodiny,
konkrétnymi navrhmi na vyucovanie, ktoré je mozné rozne modifikovat’ pre vlastnt
potrebu a aktualnu tému vyucovania. Ciel'om prace je najma sprostredkovat’ nadobudnuté
teoretické vedomosti z oblasti vyucovania slovenského jazyka a dostatocne ich dokéazat
aplikovat’ v praxi. Dalsim cielom je zlep$enie vyudovacich hodin na zéklade vicsej
interakcie ziakov. Predpokladom tejto prace je vacSie zapajanie ziakov do ¢innosti, vacSia

interakcia a vytvaranie pozitivnych vztahov a klimy v §kolskom prostredi.

V teoretickej Casti prace sa zameriavame na historicky aspekt slovenského jazyka,
teda jeho predspisovné, spisovné obdobie a vyvin vyucovania slovenského jazyka
a jednotlivé procesy zmien. V praci uvadzame dolezitych predstavitel'ov vtedajSej doby,
diela spisovnej slovenéiny, vznik prvych Skolskych zakonov. Porovndvame sposob
vyucovania encyklopedizmom aucenie s porozumenim arozvijanim kritického
myslenia. V tejto kapitole opisujeme doleZitost' posiliilovania potreby vyuzivania
komunika¢nych kompetencii. V praci sa zaoberame aj tradiénym modelom vyucovania,

ktoré prepajame K vacsiemu preferovaniu aktivneho zapéjania ziakov vo vyucovani.



Druha kapitola je zamerana na priblizenie pojmu integracia v zmysle prepajania
jazykovej vychovy s literarnou. Poukazujeme na dolezitost’ ¢iastkovych metod, ktoré su
pocas vyucovacieho procesu aj za beznych okolnosti potrebné. Sucast’ou druhej kapitoly
su kI"ai¢ové kompetencie, spitna vizba, sebareflexia. Vyzdvihujeme potrebu motivécie,
klimy a atmosféru Skoly a triedy. Praca sa ststred'uje na konkrétne cCinnosti, ktoré

rozvijaju komunikacné kompetencie nielen v Skolskom prostredi, ale aj v realnom zivote.

V poslednej kapitole ponikame konkrétne navrhy na vyucovanie a ich prakticku
aplikaciu niektorych z nich. Z realizovanych hodin ziskavame spétna véazbu a materialy,
ktoré Ziaci spracovali, sebareflexiu Ziakov a autentické hodnotenie pocas ustnych
prejavov zZiakov. V navrhoch uprednostiiujeme kreativitu, tvorenie, spdjanie tradi¢nych

metod s aktudlnymi potrebami spolocnosti.

Tato praca ma byt inSpiraciou, ako byt’ tvorivym ucitelom a snazit’ sa pristupovat’
k ziakom individualne. V praci hladame sposoby ako ziakov ¢o najviac aktivizovat’ pocas

vyucovania a zaroven aby si svojou aktivnou ¢innost’ou ¢o najviac odniesli z vyu€ovania.



TEORETICKA CAST

1. HISTORICKE ASPEKTY SLOVENSKEHO JAZYKA A JEHO VYUCOVANIA

Slovensky jazyk ma z diachronneho hladiska vel'mi pestry vyvin. Jeho vznik je
dlhodobym procesom, ktory prebiehal v priebehu niekolkych storo¢i V zlozitych
historicko-spolo¢enskych podmienkach. Slovensky jazyk sa dlhodobo rozvijal
a Vv zaciatkoch jeho vyvinu neexistovali ziadne jednotné a zavazné kodifikacné prirucky,
ktoré by uvadzali jednoznacné pravidla. Je ddlezité, aby sme uviedli jej vyvin a nasledne
na to procesy vyucovania. Vyvin slovenciny uvadza Milan Ligos (2019, s. 15) od
prehistorického obdobia, ktoré siaha do roku 845. Toto obdobie sa vztahuje na
praslovanc¢inu, velkomoravski a povelkomoravsku etapu, ktora datujeme do 10.
storoCia. Praslovansky jazyk bol spolo¢nym jazykom vsetkych Slovanov. Praslovancina
bola pouzivana az do obdobia Velkej Moravy, ktoré datujeme v 9. storo¢i. Mala vel’ky
vplyv na formovanie kulturnych a literarnych zakladov najma vd’aka prichodu Cyrila

a Metoda na Velka Moravu.

1.1 Predspisovné a spisovné obdobie slovenciny

Ligos (2019, s. 15) d’alej uvadza ,, predspisovné obdobie starsie (11. storocie — 15.
storocie) a mladsie (16. — 18. storocie)“. Predspisovné obdobie starSie a mladsSie je
charakteristické vyuzivanim latin¢iny ako jazyka pre diplomatov, ale aj ako uradny
a cirkevny jazyk. Neskor sa v spoloCnosti zacali vyuzivat iZzivé jazyky ako ceStina,
nemc¢ina a mad’ar¢ina. Rovnako sa oraz vyraznejsie presadzovala slovakizovana podoba
ceStiny a staroslovenc€ina. ,, Kulturna slovencina sa postupne diferencovala do troch
variantov, ako kultiirna zapadoslovencina, stredoslovencina a vychodoslovencina. Tento
trend bol zavrseny v spisovnom obdobi, ktory az do sucasnosti preSiel viacerymi
vyvinovymi periodami* (Ligo$, 2019 s. 15). Spisovné obdobie zacina bernolakovskym
obdobim, kde zaroven zacina aj kodifikdcia re€i vzdelancov v kultirnej

zapadoslovencine. Hlavnou zasadou tejto kodifikacie bola totoznost’ grafémy a zvuku.

Vo vyvine jazyka a jeho kodifikacie pokracuje Starovska etapa (1846 — 1852),
ktora si prvotne vybrala za zaklad kodifikacie stredoslovenc¢inu. Kodifikacia vychadzala
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zo vztahov K susednym jazykom ako Cestina, pol’Stina, rustina. ,, Tdto kodifikacia vsak
postupne presla viacerymi modifikaciami a reformami profilového charakteru* (Ligos,
2019, s. 15). Dalej Ligo$ (2019) uvadza reformné obdobie (1852 — 1863), ktoré vzniklo
zalozenim Matice slovenskej a martinského kultirneho centra Slovadkov. Slovencina
zatala fungovat’ ako tradny, oficialny jazyk od r. 1918, vznikom Ceskoslovenska. Po¢as
tohto obdobia nastali nové podmienky pre rozvoj spisovnej slovenéiny z pohladu jej
kvality. Slovensky spisovny jazyk sa zacal podporovat’ so zretel'om na jeho dolezitost’ vo
verejno-kultarnom zivote. Neskor, v medzivojnovom obdobi sa zacala vnimat’ slovenc¢ina
uz dvojako, nakol’ko bol jazyk ovplyvneny dvoma odliSnymi tendenciami, pretoze zili
v state Cesi a Slovaci a z politického zretela Zije v §tate jeden narod, takze i jeden jazyk.
Napriek vSetkym okolnostiam, ktoré spisovna slovencina podstipila, sa vydanim
Pravidiel slovenského pravopisu s pravopisnym slovnikom (1940 Vyd. Matica slovenska)
sa prakticky uplatiiuju pravidld do stcasnosti, samozrejme s nevyhnutnymi malymi
zmenami. ,, Toto obdobie sa vyznacuje organizovanym instituciondlnym, koncepcénym
cielavedomym vyskumom spisovnej i dalSich podob slovenciny ako narodného jazyka
(vznikajii nové odborné casopisy, jazykovedné spolocnosti, ustavy, katedry ai.) velka
pozornost sa venuje teorii spisovného jazyka a jazykovej kulture, vydavané su nové diela

V oblasti pozndvania a rozvoja slovenciny “ (Ligos, 2019, s. 16).

1.2 Struény historicky exkurz vyucovania slovenciny

Vyvin slovenského jazyka je tUzko spdty s vyvinom a dejinami vyucovania
slovenéiny. Najvacsim problémom pre rozvoj nasho vlastného vyuéovanie v slovenskom
jazyku bola spdtost so susednym jazykom — ceStinou. V tychto procesoch ide
predovsetkym o vytvorenie vlastnej identity a samostatnosti naroda. Vsetky zmeny, ktoré
sa udiali po€as vyvinu jazyka boli ovplyvnené spolocenskymi a politickymi zmenami.
Korene vyucovania slovenského jazyka siahaju az do starSieho obdobia. Je to najstarSia
etapa vyucovania slovenského jazyka, ktora je datovana od ¢ias Velkej Moravy aZ po
skolsky zakon Ratio educations (1777 — 1806), ktory bol prvym $kolskym zakonom.
Najvicsi vplyv na vyvin jazyka, ale aj jeho vyu€ovania sa zaslazili solinski bratia Cyril
a Metod (r. 863), ,,okrem kulturnej formy domaceho jazyka (starej slovenciny) zacala

institucionalna vyucba spisovnej staroslovienciny slovom a pismom nielen v cirkevnych
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Skolach (vychova knazov, reholnikov a prekladatelov), ale aj v Skolach svetského
charakteru* (Ligos, 2019, s. 19). To znamenalo pre Vel'ku Moravu pripravu mladej
generacie na zivot vtedajsej spoloc¢nosti. Koncepcia vyucovania slovenského jazyka ako
materinského bola ststredend v tomto obdobi prioritne na nabozenské texty pisané
v hlaholike a cyrilike. ,, Pri vyucbe staroslovienskeho, resp. paralelne kultirnej podoby
domaceho jazyka islo najskor o zvladnutie Citania a pisania (o elementarne znalosti,
vzdelanie zdkladnej gramotnosti), na vyssom stupni sa klidol doraz na recnicky prejav
a prekladatelstvo** (Ligo§, 2019, s. 21). KedZe sa v obdobi velkomoravskej riSe
sustredili na pripravu mladSej generacie, primarne ich pripravovali na praktické
komunika¢né zruc¢nosti: reCnictvo, kazanie, prednasanie, diskutovanie, argumentovanie,
kladenie otazok a i.. Staroslovienc¢ina sa vd’aka CaM stala liturgickym jazykom (r. 868),
nesluzila len ako dorozumievaci prostriedok, ale bola délezitou stucast’ou spolo¢nosti. Po
rozpade VM bolo tizemie Slovenska zaclenené do nového §tatneho tutvaru Uhorsko, toto
obdobie trvalo takmer tisicro¢ie. V tomto obdobi sa slovencina postvala do tzadia
spolo¢nosti a vV Zivotoch spolo¢nosti prevladala latin¢ina (dnes uz mftvy jazyk). Postupne
sa mesta rozvijali a zacali sa opat’ do popredia pretlacat’ zivé jazyky (Cestina, mad’arCina,
nemcina, slovakizovana ¢estina). Okrem toho, Ze sa slovenc¢ina presadzovala a neustale
napredovala, zacali na naSom izemi vznikat’ dodnes uznavané skoly: Karlova univerzita
(1348), Academia Istropolitana (Bratislava, r. 1465), Trnavska univerzita (1635)
a akadémia v Kosiciach (1657).

V obdobi 16. — 17. storo¢ia, obdobie humanizmu a renesancie, sa zvyraziuje potreba
vyuCovania v materinskom jazyku. Je potrebné zvyraznit, Ze ucenie, upeviiovanie
a opakovanie materinského jazyka je dobrym a prijatel'nym Startom pre ucenie cudzieho
jazyka. Tuto tendenciu zdorazioval aj J. A. Komensky, v podobe nevyhnutného
a opakovaného vzdelavanie v materinskom jazyku. Na toto vzdelavanie ma nadvézovat’

osvojovanie si cudzich jazykov a pomahat’ Studujicim rozvijat’ d’alSie kompetencie.

Ligos uvadza d’alej tri vyvinové predely odr. 1777 dor. 1918, od r. 1918 do zaciatku
60. rokoch 20. storo¢ia a odvtedy do stcasnosti (Ligos, 2019, s. 23). V tomto obdobi sa
zacala realizovat’ vyucba materinského jazyka aj pre obycajny 'ud. Medzi prvé Skolské
zakony patri Ratio educationis (r. 1777). Tento dokument je prvym $tatnym dokumentom
a predstavuje strategicky pedagogicky dokument, ktory umoznil d’alsi vyvoj vo
vzdelavani. Podl'a zakona Ratio educationis bola ustanovena povinna skolska dochadzka

na dobu Sest’ rokov. Ziaci ziskali ,, elamentdrnu gramotnost, t. j. ¢itat, pisat a pocitat
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v materinskom jazyku, v nasom pripade v slovenskom jazyku, a po jej zviadnuti sa mali
na vyssich stupnioch ucit uradny, Statny a vyucovaci jazyk — nemcinu“ (Ligos, 2019, s.
25). Do roku 1918 vstupuje mnoho osobnosti, ktoré vyznamne ovplyvnili vyvoj
vyucovania materinského jazyka na naSom uzemi. Zodpovedajici zastoj maju viaceré
kodifikaéné diela spisovnej slovenéiny od A. Bernolaka (1787, 1790, 1791 -
Jazykovedno-kritickd rozprava o slovenskych pismendch, Grammatica Slavica, Slowar
Slowenski), L. Stira (1846 — Nduka reci slovenskej, Narecja slovenskuo alebo potreba
pisanja v tomto nareci), M. M. Hodzu (1852 — Krdtka mluvnica slovenskd), (Ligos, 2019).
Vdaka tymto osobnostiam a ich nasledovatelom sa 0 prvom oficialnom vyucovani
slovenského jazyka na Gymnaziu A. Sladkovica v Banskej Bystrici datujeme uz od roku
1850. K dalsim vyznamnym tuspechom, ktoré prispeli k narodnej identite a jej jazyku
patri zalozenie ucitel'ského zboru v Spisskej Kapitule, zaloZenie slovenskych gymnazii:
vysSieho evanjelického gymnazia v Leuke, nizSicho evanjelického gymnazia v Martine,
zriadenie katolickeho gymnazia v Klastore pod Znievom a vo Velkej Revucej (1867 —
1875). Vyucéovanie bolo zamerané na rozvoj komunika¢nych ¢innosti, teoretické znalosti
0 materinskom jazyku, vzdelavanie v katechetickej a gramatickej koncepcie, vedomosti

0 historii, encyklopedizmus, utilitarizmus.

1.3 Vzdelavacie obsahy po roku 1918

Po roku 1918 nastali zmeny nielen v politickom, ale aj v Skolskom systéme. Vytvorili
sa dostatocné podmienky pre spisovnu slovencinu, tieto podmienky umoznili spisovnému
slovenskému jazyku byt Gradnym a vyufovacim jazykom na vSetkych stupiioch
vzdelavania. Vzdelavacie obsahy sa v tomto obdobi orientovali tak, aby ziak dokazal
Citat’ a pisat. Tymito elementarnymi kompetenciami bolo cielom naucit’ pravopis,
zaklady jazyka, slohové zru¢nosti, vécSinou reprodukéného charakteru. Z tohto je
jednoznacné, Zze vyuCovanie bolo zamerané na ,,ucenie podla istého vzoru*“. , Na
strednych Skolach v duchu asocianizmu a herbatizmu zasa prevladal formalizmus,
encyklopedizmus a verbdlne ucenie, vwucba mala teoretické zameranie, preto sa v 30.
tych rokoch zapojili do tvorby novej koncepcie ucebnic aj clenovia Prazského
lingvistického kruzku na cele s B. Havrankom* (Ligos, 2019, s. 29). V tychto

koncepciach sa tradi€né vyucovanie vyrazne oslabuje, avSak uz v 20. storoci sa

12



posililovala komunikativna doélezitost vyrazovych prostriedkov S hladiskom na
pouzivanie spisovného jazyka. Ucebnice obsahovali induktivne postupy, ktoré boli

skoncipované od vychodiskového textu, pracu s nim, vyvodenie poznatku/zistenia.

Druha cast’” ucebnice bola zamerand na precvicovanie a fixaciu. Takéto cvicenia
a ulohy napomahaju k lepSiemu zapamaitaniu a upevneniu konkrétnych poznatkov. Pre
primarne vzdelavanie v tomto obdobi su najpouzivanejsie ucebnice slovenského jazyka
od J. Korena a F. Kacera. Ligo§ uvadza ucebnice zo strednych kol od J. Gebauera, J.
Damborského a V. Fameru (Ligos$, 2009, s. 54). Vo vojnovom obdobi sa posilnilo
vyucovanie slovenciny i nem¢iny spolu s inymi vyucovacimi predmetmi. Aj napriek
vSetkym snahdm ponechat’ nd$ materinsky jazyk ako prioritnou stcastou vyucovania,
stale existuju silné politické vplyvy. V minulosti nds ovplyviiovala latincina, mad’ar¢ina,
¢eStina, nemcina a po druhej svetovej vojne prisla silna propagacia ruského jazyka
a dnesnym dilom to moézeme uzavriet’ silnou slovnou zasobou anglicizmov. Od 60.
rokoch sa coraz viac v skolskom systéme menia koncepcie aich funkcie. Uz vich
zacCiatkoch boli vypracované nové ucebné osnovy, ktoré boli aplikované viac ako 20
rokov. Az do sucasnosti si slovenské Skolstvo, najma ¢o sa tyka VO Jazyk a komunikacia,
nastalo niekol’ko zmien, ktoré ako ucitelia dokdzeme aplikovat’ tak, aby boli najviac
uzitotné nasim ziakom. Tieto zmeny hovoria najméd o rozvijani komunikacnych
schopnosti. Pod komunika¢nou schopnost'ou sa zdoraziuje jazyk ako nastroj myslenia,
vdaka ktorému komunikujeme medzi l'ud'mi. ,,Rovnako dolezitym predpokladom
ucinnosti komunikdcie je aj spolocna znalost pravidiel pre pouZivanie jazykovych znakov,
konkrétne pravidiel pre vyjadrovanie vztahov medzi slovami vo vypovedi, ale aj
vSeobecnych pravidiel pre stavbu vypovede. *“ (Jan Horecky, 1978, s. 14). Z toho vyplyva,
ze disponujeme znalostami o gramatike, morfologii a syntaxi, ktoré dokazeme kvalitne

pouzivat.

Téato Gloha vo VO Jazyk a komunikacia sa odraza v skuto¢nosti, Ze na vyucovacich
hodinach dochadza k preferovaniu rozvoja komunikaénych schopnosti v ramci
komunika¢no-zazitkového modelu vyucovania. Obsah bol zredukovany v prospech
aktivit Ziakov. Ciel'om je, aby pracovali ¢o najviac interpreta¢no-hodnotiacim sposobom.
Déraz sa kladie na vlastnu tvorbu jazykovych prejavov, pracu s informaciami, Citatel'ski
gramotnost’, schopnost’ argumentovat’. (Jana Lengeylova, 2012, s. 7) Podl'a Lengeylove;j
je ulohou ucitel'a a zaroven aj ziaka vo vzajomnej interakcii rozvijat’ kompetencie ako

verejna prezentdcia textu, verejny prejav - pamdtove, klasifikacné a aplikacné zrucnosti
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- analytické a syntetické zrucnosti - tvorivé zrucnosti - informacné zrucnosti -
komunikacné zrucnosti. V rdmci obsahovo vzdelavacich Standardov Vv jazykovej zloZke,
na druhej strane je potrebné venovat' pozornost kompetencidm, ktoré suvisia viac
s literarnou zlozkou, tymi su: technika citania a verejnd prezentdcia textu - pamdtove,
klasifikacné a aplikacné zrucnosti - analytické a interpretacné zrucnosti - tvorivé
zrucnosti - informacné zrucnosti. Z tohto je viac nez zrejmé, ze cielom vzdelavacej
oblasti Jazyk a komunikacia je vychovavat’ a vzdelavat’ ¢loveka samostatne a Kriticky
mysliaceho, pripraveného dokazat nadobudnuté poznatky aktivne a plnohodnotne
vyuzivat’ v zivote (Lengeylova, 2012). Rozvijanie komunika¢nych schopnosti chapeme
uz ako impulz k modernizacii vyuovania materinského jazyka. Uz v 60. a 70. rokoch sa
uvadzaju typy modernizacie vyucovania. Komunika¢na schopnost’ sa vo vyucovani
rozumie ako komunika¢na kompetencia. Principialne je schopnost a kompetencia

identickym pojmom.

1.4 Komunika¢na kompetencia v tradicnom modeli vyu¢ovania

Komunika¢na kompetencia sa zarad’'uje do modernizacie vyucovania v 70. rokoch.
Na vyucovani slovenského jazyka je podstatné si uvedomit, ze komunikacnou
kompetenciou mame na mysli realne potreby jedinca v minulosti, pritomnosti
a budtcnosti. Podla tradi¢ného modelu vyucovanie, ktory podporoval monodisciplinarne
chapenie, bez vzajomného prepajania a chapania suvislosti, nad’alej zostava prevaha
teoretickej zlozky a potladCanie praktickej zlozky. ,, Tradicny model jazykového
vzdelavania, predovsSetkym jeho vystup, sa stava v ostatnych rokoch predmetom ostrej
kritiky. Najvyraznejsie sa tdto kritika prejavila v dokumente Zasadanie Ustredného
vwhoru KSC v diioch 3. a4. jula 1973, v suvislosti s celkovym hodnotenim urcitych
nedostatkov nasej vychovno-vzdeldvacej sustavy* (Jan Pracha, 2002, s. 101). V 70tych
rokoch sa vyrazne kladdol doraz nato, aby sa z jazykového vyucovania preslo na jazykovu
vychovu. Zamerat' sa na subjekt vyuCovania ana jeho potreby do Zivota a budice
vzdelavanie. Obsah jazykového vzdeldvania nezodpovedal potrebam, ktoré vyzadovala
spolo¢nost, nenapomahala k rozvijaniu ustneho a pisomného prejavu. Aj to bolo
impulzom pre modernizaciu vyucovania SJ. J. Horecky demonstruje ich predstavu

0 modernizacii atoho, o je najddlezitejSie v tejto problematike ,, Ako sa dovodne
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domnievame, je to pojem informdcie a potreba vniest do skolskej systematiky jazyka ako
velmi ucinny vysvetlujuci a systematizujuci prvok, ktory by nebol iba technickym
odlahcenim vyucovania, ale znamenal by ako prenikavy vysledok sucasnej vedy podstatny
krok k modernizacii uciva a K modernizacii Skolského myslenia o jazyku, pricom —
sucasne, navyse a vlastne predovsetkym — otvorenim prirodzené¢ho pohladu na jazyk by
mohol podstatne ovplyvnit metody jazykového vyucovanie a zefektivnit' realizaciu jeho
ciela.” (J. Horecky, 1978, s. 39). Stru¢ne to vypoveda o dolezitosti celkovej koncepcie
jazyka, komunika¢nej interpretacie slova a vety, rozoberanie slovnych druhov,
gramatickych kategorii. Prioritou bolo vymedzenie cielov, V tomto pripade sa zmenila
ucinnost’ vedeckosti z ciela na prostriedok, ktory ndm umoziuje pochopit dalSie
suvislosti. Ako zékladny ciel’ je ovladnutie jazyka, ¢i uz ide o aktivne alebo pasivne
spracovanie komunikacie. Tieto ciele v tradicnom modeli vyucovania neboli uchopené

a preto, boli vyvinuté snahy o ich presadenie.

Tradi¢ny model vyucovania v ramci slovenského jazyka bok po boku s koncepciou
a obsahom uciva sa sustred’uje na lingvistické myslenie, ktoré je orientované na hotové
pisanie, jednoliate texty bez realneho kontextu. Stale sa v tomto modeli opierali len
0 pravopisny dril. Preto sa uz v minulosti rozhodli, Ze najviac zmien sa ma dotykat prave
obsahu vzdelavania. Neustale snahy tak ako dnes aj v minulosti boli a st orientované na
ziaka. Je to trvala snaha o to, aby sa v Skolach reSpektovali skutoéné komunikac¢né
potreby jedinca. Z toho vyplyva aj nutnost’ ucit’ tymto komunikaénym zalezitostiam
ziakov v ¢o najskorSom veku. Prucha (2002) uvadza vo svojej Studii o komunikaénej
kompetencii jazykového vzdelavania, Ze Cerpa z poznatkov o verbalnej re¢ovej ¢innosti
a 0 socialnej komunikacii, ktoré su skumané psycholingvistikou, sociolingvistikou,

neurolingvistikou, rétorikou, tedriou masovej komunikacie atd’. (Prucha, 2002, s. 105).

Komunika¢na kompetencia je snaha vytvorit’ zékladiu pre vyucovanie slovenského
jazyka a literatiry. Ma byt zakladnym pomyselnym a opornym mutrom pre vyucovanie.
Kompetencia prindSa mnohé moZznosti pre inova¢né metody , ktoré su stale dolezitou
témou. Ulohou komunika&nej kompetencie je snaha o u¢enie sa komunikativnej ¢innosti,
dokazat’” viest suvisly prednes, rozhovor, asertivne komunikovat, ucit' sa prijimat’
konsStruktivnu kritiku a d’alej s nou pracovat’. Pre d’alSie rozvijanie tejto kompetencie je
podstatné si uvedomit’, Ze ziak do Skolského prostredia vstupuje uz s istym repertoarom
materinského jazyka, preto je naSou povinnostou spoznavat’ Ziakov z rdznych uhlov

pohl'adu a prihliadat’ aj na ich individualne potreby a moZznosti, ktorymi disponuju.
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Recové navyky su prirodzenou sucastou kazdého jedinca. Ich rozvijanie dokazeme
zabezpecCit' najméd ako vyucujuci slovenského jazyka. Je to o vzdjomnom prepdjani
informécii ataktiez o medzizlozkovom vyucovani, ktoré vyrazne podporuje

komunika¢nii kompetenciu.
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2 INTEGRACIA JAZYKOVEJ A LITERARNEJ VYCHOVY V KONTEXTE
KOMUNIKACNEJ KOMPETENCIE

O vzajomnej integracii zloziek vo vyucCovani slovenského jazyka a
prispdsobovani vyucovacej hodiny hovorime uz na prvom stupni zédkladnej skoly. Tento
pristup sa zacal presadzovat’ uz v 90. rokoch 20. storoc€ia. Integracia je viac vyhovujica
pre komplexna povahu myslenia dietat’a. Okrem rozvijania komunika¢nej kompetencie
nastupuje komunika¢no-pozndvacia koncepcia vyucovania. Komunika¢no-poznavaciu
koncepciu vymedzujeme tymito znakmi ,,uplatiiovanie komplexného pristupu, rozvijanie
komplexnej gramotnosti, rozvijanie komunikacnej a literarnej kompetencie, rozvijanie
kognitivnych a metakognitivnych procesov, emocionalizdcia a kreativizacia, formovanie
kultivovaného Citatela, formovanie kultivovaného pouzivatela narodného jazyka*
(Liptakova, 2013). Tato koncepcia vystupuje ako vhodna cesta pre prispdsobenie
vyucovania slovenského jazyka zo stranky poznavacej a komunikaénej kompetencie. Jej
ulohou je naplnit’ poziadavky subjektu a zaroven naplnenia uéebnych osnov. Za pomoci
tejto koncepcie pripravujeme komunika¢ne zdatného flexibilného jedinca, t.z. zvladat’
bezné¢ komunikacné situacie V zivote, posililovat komunikacné sebavedomie, zvysit
celkovl tspesnost’ ziaka v Skolskom prostredi. Vytvarame motivaciu potreby a zékladné
navyky kultivovania vlastného reCového spravania. Pod motivaciou nemozno ponimat’
iba konkrétne metddy, ako napr. informac¢no-receptivna, problémovy vyklad, heuristicka
metoda, metoda rozhovoru, metody rieSenia tloh: DITOR, TRIZ, strategia podnetnych
otazok, IDEALS, quickstorming, metdédy Philips (Ivan Turek, 2014). Predtym neZ
vyuzijeme tieto metddy, je opodstatnené uvedomenie Si toho, Ze nam napomahaju
realizovat’ interakciu so zZiakmi vo vyufovacom procese. ,, Ak trocha zjednodusime
pohlad na vyucovaci proces mozZeme povedat, Ze ten sa sustredoval predovsetkym na
cinnosti ucitela, ktory bol hlavnym aktérom vyucovacej hodiny. Oboznamil Ziakov
S cielmi vyucovacej hodiny, vytycil a vysvetlil nové ucivo, inicioval otdzky na opakovanie
a zosumarizoval a vyhodnotil priebeh hodiny. Takato Struktira vyucovacej hodiny
charakterizuje predovsetkym tradicné vyucovanie, v ktorom je na Ziaka nazerané ako na
objekt vyucovania. TaZiskom tradicného vyucovania je orientdcia cinnosti ucitela
a ziakov predovsetkym na kognitivau sféru zZiakovej osobnosti. *“ (Jana Hanuliakova, 2009,
S. 76).

Od tradi¢ného vyucéovania sa snazime oddialit’ a to najma tym, ze staviame ziaka
9

do pozicie aktivneho subjektu. Aktivny subjekt dokdzeme vytvarat za adekvatneho
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pouzitia vysSie uvedenych metod, ktoré ndm pomdhaju vytvarat spravnu klimu
a vzajomnu interakciu. Kazda trieda je jedine¢na svojou klimou, atmosférou. Pod klimou
rozumieme atmosféru v triede, prevladdajuce emocie. Klimu si uréuje samotny kolektiv
a jeho zlozenie, predovsetkym ich vzajomna interakcie. Klima teda zavisi od pedagoga,
jeho spravania, vytvarania atmosféry a z toho si ziaci dokézu podla vnltornej motivacie
vytvarat’” sami ur€itd klimu v triede. Klimu ovplyviuje viacero faktorov, tymi su
motivacia V prostredi, najma ucitelom, primerana sloboda vyjadrovania a prejavovania
emocii, podpora ndpadov a nabadanie byt’ kreativnym jedincom, dynamické, premenlivé
hodiny, humor, diskusia, prejavovanie nazoru, vzajomna dovera a podpora. Tieto faktory
a mnoho inych podporuju pozitivnu klimu. Okrem vytvarania spravnej klimy je naSou
kl'a¢ovou ulohou vykonavat’ spitnu viazbu a taktiez sebareflexiu vo vzdjomnej integracii

zloziek na vyu€ovani slovenského jazyka a literattry.

2.17Z1ozky vo vyucfovani slovenského jazyka a literatary

Vyucba slovenského jazyka a literatiry zahfna tri zakladné komponenty:
jazykovu, literarnu a slohovt zlozku. Efektivnost’ ich vzdjomnej integracie je nevyhnutna
pre rozvoj komunika¢nych schopnosti, kritického myslenia a zaroven estetického citenia.
Vyucba jazykovej zlozky je zamerana na rozvijanie gramatiky: spravne pouzivanie tvarov
slov, syntaxe, morfologie, lexikologie: rozSirovanie slovnej zasoby, vyznam slov,
frazeolodgia, pravopisu: zvladnutie pravidiel pisania, interpunkcie a diakritiky. Ciel'om
je, aby ziaci ovladali normy spisovného jazyka a dokazali ich prakticky vyuzivat
a aplikovat’ v r6znych komunika¢nych a pisomnych situaciach. Podl'a Ligosa (2019), by
sa vyucba jazykovej zlozky mala reflektovat’ nielen ako normativny aspekt jazyka, ale
mala by sa vyuZzivat aj jeho dynamika, variabilita a funkénost. Pod normativnymi

aspektami rozumieme praktické pouzivanie gramatiky, slovnej zasoby a pravopisu.

Jazykova vychova sluZi prioritne na osvojenie si zdkladnych pravidiel, ktoré d’alej
napomahaji vytvarat’ gramaticky spravne a Stylisticky primerané prejavy so zretelom na
ich vek. Ligo$§ (2019) dalej uvadza, Ze vyucovanie jazykovej zlozky by malo byt
spravidla systematické a gradované, ale zarovei je nevyhnutné, aby bola zakomponovana
spravnym sposobom do komunikaéného kontextu. Efektivne ucenie normativnych

pravidiel je uz praktické vyuzitie tychto poznatkov do konkrétnych situacii ako napr. list,
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spravy, reportaz, osnova, vytvorenie konceptu, diskusie na uvedené témy atd’.. Ak
dokazeme so ziakmi vytvarat’ pracu na takejto irovni, mézeme posuvat’ urovei ich prace
vyssie. Jazyk sa neustale vyvija a prisposobuje, najma dnes, kedy do slovenéiny prenika
mnoho anglicizmov a ovplyviuji komunikaciu medzi réznymi vekovymi kategériami.
Okrem toho, ze ziaci maju byt oboznameni nielen so spisovnou normou, ale aj
S nareciami, slangom, profesionalnymi zargénmi. Rovnako aj my vyucujuci by sme mali
svoju slovnu zdsobu obohatit’ o aktudlne ,,trendy* vo vyjadrovani terajSej mladeze. To
znamena, poznat' niektoré ich osvojené pojmy, aby sme dokazali pochopit’ niektoré
informacie, ktoré bezprostredne chct zdielat’ s nami. Celkové poznanie variability
Z jazyka ¢i uz naSej alebo ziackej strany prispieva k rozvoju kritického myslenia. U¢ime
sa analyzovat’ a vyhodnocovat’ texty, jazykové prejavy v zavislosti od danej témy alebo

situacie.

Jednym z hlavnych cielov jazykovej zloZky a tejto prace je zamerat’ sa na rozvoj
komunikaénych schopnosti. Ziaci su teda schopni produkovat korektné prejavy, ale
zaroven dokazu aktivne pocuvat’, porozumiet’, efektivne a primeranie reagovat’ na rozne
témy adekvatnou slovnou zdsobou. Aby sme podporili rozvoj komunika¢nych schopnosti
odporu¢ame niektoré zo znamejSich metéd: Role Play (hranie Gloh) — Ziaci maju
rozdelené ulohy a simuluji konkrétne situdcie, napr. rozhovor na urade, starosta obce,
ucitela, objedndvanie v resStauracii... ziaci plnia ulohy podla danych zadani — vysvetl'uju,
odovodiuju, argumentuju. Svoje pozicie moézu vymienat, atak dokazeme so ziakmi
precvi¢ovat’ vhodné jazykové formy. Snowballing (snehova gul’a) — tato metody trva cca.
20 — 30 minut. Najskor ziaci pracuju samostatne, po uplynuti stanoveného ¢asu (napr. 5
minut) vytvoria dvojice a nasledne sa spoja do vacsich skupin. Skupina si zvoli hovorcu,
ktory ich nazory a postoje odprezentuje kresbou, zdpisom na tabulu. Po prezenticii
vSetkych skupin ucitel' zosumarizuje ucivo, pripadne doplni a zhodnoti celkovu pracu
ziakov. Dalsou kvalitnou, ale naroénejsou metddou je Carousel (kolotog) — uditel si
vopred pripravi spracovany subor informacii na dant tému a nazory na fiu. Ziaci sa na
priprave podielaju uZ domdacou pripravou. Vytvoria dva kruhy vonkaj$i a vnltorny,
v ktorom ziaci sedia oproti sebe. Ucitel rozda ziakom karty s ndzormi na tému, ich tlohou
je argumentovat’ tento nazor, ¢i uz suhlasia, alebo nie. Vytvarame kvalitnt diskusiu. Je
len na nas, aki tému zvolime. Samozrejme stale so zretelom na vek a schopnosti
a vedomosti ziakov. Snazime sa o to, aby sa obmenili, a ¢o najviac komunikovali. Dalsie

metddy na rozvijanie komunika¢nych schopnosti mézeme zvolit: Navstevnici, Golfisch
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Bowl, Mentdlne mapovanie, Situacné metody, Metody rieSenia konfliktnej situdcie,
Basketova metoda (rychle rozhodovanie), (Petlak, 2020, s. 103-105). Podstatné je
pripomenut’ i to, ze okrem vyuzivania vysSie uvedenych metéd mame dnes moznost’

vyuzivat’ nielen v jazykovej zlozke moderné technolégie.

Do vyucovania moézeme zakomponovat’ rézne moderné technologie a nastroje,
napr. jazykové aplikdcie (Wocabee), online slovniky (juls.savba), korpusy. Tieto
technologie umoznuju ziakom SirSi pristup k jazykovym zdrojom. Podporujtce slova
k vyuzivaniu modernych technologii voci integracii do vyucby vyjadruje aj Kralova
(2020), kde opodstatiiuje umoznenie ziakom nielen lepSie pochopit’ pravidla jazyka, ale
aj experimentovat’ s jeho variabilitou a funk¢nost'ou. To znamena, Ze ich zaroven uéime
pracovat’ a vyuzivat’ technologie najma vo svoj prospech, okrem toho si dokdzu pomoct’
pri analyze textov, identifikdcii gramaticky chyb v ich vlastnych pracach a ulohéch.
Vysledkom vSak nemé byt odpisana praca, ale samostatne vytvoreny text za pomoci
digitalnych moznosti, ktoré budu potrebovat’ a vyuzivat v buducnosti. Celkovo jazykova
vychova je zakladnym murom k dalSiemu rozvoju jazykovych, komunikac¢nych
a literarnych kompetencii. Principialne nejde len o osvojenie jazykovych pravidiel, ale
0 rozvoj kritického myslenia a schopnost’ vyuzivania jazyka a jeho ulohy v spolo¢nosti.
Rovnako tuto podstatu zdoraznuje Ligos (2019): ,, jazyk je nielen ndstrojom komunikacie,

ale aj klucom k pochopeniu kulturnej identity a hodnotového systéemu naroda “.

Okrem jazykovej vychovy zahfia slovensky jazyk aj literarnu vychovu. Literarna
vychova otvara dvere k pochopeniu historickych, spolocenskych a umeleckych aspektov
a suvislosti, ktoré st vzajomne podporujice s jazykovou vychovou. Ciele literarnej
vychovy spocivaji v rozvoji Citatel'skej gramotnosti, estetického citenia a kritického
myslenia Ziakov. Vd’aka literarnym textom maju Ziaci moZznost’ nielen chapat’ a vnimat’
hodnoty a kultiru, ale dostavaji tak i priestor na formovanie vlastnych nazorov
a postojov (Ligos, 2019). Obsahom tejto zlozky je praca s umeleckymi textami rézneho
zanru, obdobia a tematického zamerania. NaSou ulohou je Ziakov priviest' do kontaktu
s narodnou, ale i svetovou literatirou. Samostatne moéZeme vyuzivat' v literarnej vychove
aktivity, ako Ccitanie a interpretacia literarnych diel, analyza literarnych prvkov (dej,
postavy, motivy, jazykové prostriedky), porovnavanie roznych diel z hl'adiska Zanru
alebo tematickej zameranosti, tvorivé aktivity (pisanie pribehov, basni inSpirovanych
¢itanymi textami). Okrem tychto aktivit mozeme vyuzivat pri vyucbe aj metody, ako

diskusia, literarne besedy, dramy (Role Play), projektové vyucovanie, dramatizicie,
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Citatel'ské dielne, spolo¢né citanie a nasledna reflexia. Literdrna vychova nie je len
zalezitostou Citania a urCovania zanrov, ale o vnimani a objavovani inych svetov,
rozvijanie emocionalnej inteligencie a zarovenl dokdZzeme formovat’” hodnotovy systém
ziakov (Ligos, 2019). Nie je mozné spochybnit’, Ze vychovy su vzajomne od seba zavislé.
Nemozno striktne pracovat’ iba s jednou zlozkou kazdych 45 minut vyucovacej hodiny.
Je potrebné prirodzene ucit Zziakov prepajat’ nadobudnuté informacie a poznatky
a nasledne schopnost’ ich aplikovat’ v praxi. Literarna vychova suvisi s jazykovou, ale
i slohovou vychovou. Pri praci s textom ziaci analyzuju jazykové prostriedky, Stylistiku,
Struktaru textu a sami maji mnohokrat moznost’ vytvarat’ text, ¢im si zaroven rozvijaji
jazykové kompetencie. Slohova vychova nadvézuje na literarnu tym, ze Ziaci vytvaraja
vlastné texty, na zaklade inSpiracie literarnymi dielami, atak si prirodzene osvojuju
Stylistické a jazykové pravidla v praktickej Casti. Okrem pisania, rozvijaju aj svoje
komunikaéné kompetencie pri otvorenych diskusiach, ¢i uz o odbornom, literarnom texte,
alebo len v§eobecnom polemizovani. Jurco (1984) zdoraziuje podstatu literarnej vychovy
ako prostriedok pre vyvolanie diskusie a zamyslenia, no zaroven ako idealne sluziaci

podnet na rozvoj jazykovych zruénosti a tvorivosti.

Literatura teda poskytuje Ziakom preniknit’ do hlbsich vrstiev jazyka, kultury,
spolo¢enskych a historickych udalosti a do ideovo-umeleckej podstaty. Vdaka literarne;j
vychove sa rozvija schopnost chapat’ kontext, pracovat’ s abstraktnymi pojmami
a formovat’ ich vlastné postoje k roznym témam a problematikam. ,,Cez Ccitanie
a interpretaciu Skolskych literarnych textov a ukazok preziva mlady citatel skiisenosti,
zazitky, city, myslienky, sny a idedly ludského pokolenia* (JurCo, Obert, 1984, s. 5).
Literarna vychova nerozvija len intelektovi a kognitivnu stranku, ale aj emocionalnu
a eticku, ktora im napomaha k formovaniu hodnotového systému. ,, Pésobi na citatela
komplexne, rozvija zmyslové vnimanie, fantdziu, predstavy, city, volu intelekt (Jurco,
Obert, 1984, s. 5). Vzijomné prepdjanie jazykovej a literarnej vychovy umoziuje
a podporuje hlbsie pochopenie textov, rozvija a podporuje kreativne schopnosti ,, ziak ma
moznost prejavit vlastny ndzor, Ze straca vedomie ,, pracovnej “ neuzitocnosti v kolektive
Ziakov, ze prekonava ostychavost’™ (Obert, 1985, s. 47). V tejto praci sa neda striktne
vyhntt slohovej vychove, ktord taktiez sivisi s predo§lymi. Je neoddelite'nou stcast'ou
najmi zo stranky Struktury textov, vytvarania listov aroznych pribehov. Esteticky
a posobivo vyjadruju svoje myslienky v pisanej podobe. Tvoria slohové prace a taktiez

sa ucia praci s réznymi Stylmi (umelecky, odborny, publicisticky). Slohova vychova je

21



najlepsie modifikovatel'na a taktiez ju zapajame v jazykovej a literarnej vychove vel'mi
Casto €i uz pri analyze textov, tvorivom pisani. Jazykovu, literarnu a slohovt vychovu nie
je mozné od seba absolutne izolovat’. S vzajomne prepojené aj napriek tomu, ze kazda
vychova ma pevne stanovené svoje ciele a metody. ,,Jazykova vychova sa nepochybne
zacina od prvého dna Zivota cloveka, a t0 V prirodzenom, rodinnom prostredi: prave
V siom sa kladu celkové zdklady oviddania jazyka a sposobu nardbania s nim. Rodinna
jazykova vychova prebieha prirodzene a spontdanne, ale prave so zretelom na potrebu dat
detom kvalitné zaklady jazyka by sa aj pri tejto forme jazykovej vychovy mala uplatnit
ista miera pripravenosti a ista prirodzend kvalifikovanost’ rodicov, pripadne starych
rodicov alebo aj starsich surodencov, aby kontakt dietata s jazykom prostrednictvom
nich spliial isté Standardné odborné kritéria* (Kacala, 2021, s. 37). Na zaklade tohto
tvrdenia by mali byt podl'a Kacalu (2021, s. 37) vytvarané aj dostatocné prostriedky
a moznosti pre rodiCov o vychove dietat’a, aby sme ho dokézali nasmerovat’ k spravnej
vyslovnosti hlasok, slov a neskoér aj pri tvorbe jednoduchych viet, , k tomu by mal
smerovat aj vyber primeranej literatury a jej citanie dietatu. Dieta by z rodicovského
prostredia malo byt primerane pripravené na jazykovy kontakt s rovesnikmi, s inymi

ludmi aj so skolskym prostredim“ (Kacala, 2021, s. 37).

Aj z tychto dovodov je pre dieta uz v ranom veku doélezity kontakt s jazykom
Vv podobe rozpravania, obrazkovych knih, navstev kniznic a vytvéaranie si vlastnych
pribehov a podpora ich kreativity a fantazie. Pri vstupe do spolo¢nosti, vratane $kolského
prostredia, dokdzeme d’alej dotvarat jazykovednt osobnost’ nielen na dobrych zakladoch.
Kacala (2021, s. 37) d’alej uvadza dolezitost’ skolskej jazykovej vychovy ako vychovy,
,,ktora by sa mala orientovat' na poskytovanie zakladnych overenych poznatkov o systéme
jazykového prejavu, ako aj vo vSeobecnosti pri Zivom jazykovom kontakte s inym
clovekom. Je potrebné Ziakom a Studentom predovsetkym sprostredkovat zaklady systému
a na tej zdkladni aj potrebné poznatky o fungovani systému reci, pri tvorbe konkrétneho
Jjazykového prejavu a celkove pri jazykovom rozpravani“. AvSak nezabidajme , Ze ich
spoloénym menovatelom je rozvoj komunikaénych schopnosti, estetického citenia
a kultarno-spolo¢enského povedomia ziakov. Ak sme v praxi schopné efektivne prepajat’
vychovy vo vyucbe, vedieme tak vyucovaci proces k harmonickému rozvoju jazykového

vzdelavania a zaroven podporujeme celkovli gramotnost’ u Ziakov.

Okrem medzizlozkového vyucovania neoddelujeme ani vyucbu systémovych

poznatkov a zdokonal'ovanie komunikativnej kompetencie ziaka ako aj uvadza Kacala
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(2021, s. 37) ,,vyucba systéemovych poznatkov a zdokonalovanie komunikativnej
kompetencie Ziaka a Studenta ma ist' ruka v ruke, ma byt vyvazend, ani jedna z tychto
zlozZiek nemad byt neodovodnene zvylucnena a nemala by prevazovat na ukor druhej.
Okrem vyssie spomenutych faktorov avplyvov na rozvoj jazykovej vychovy
a komunika¢nej kompetencie nezabudajme, ze v nasej spolo¢nosti uinne funguje aj
mimoskolska jazykova vychova, st to predovSetkym verejnopravne, ale aj mnohé iné
spolo¢enské komunikativne prostriedky, kde poznatky o jazyku a o spisovhom jazyku
vytvaraju pevnu a systematicku sucast’ informécii, ktoré st ndm sprostredkované (Kacala,

2021, s. 38).

2.2KPucové kompetencie

Zaroven netreba zabudat' na prihliadanie rozvijania kla¢ovych kompetencii.
KTIacoveé kompetencie st znalosti, schopnosti a zru¢nosti, ktoré vyustuji do kompetencii.
Za ich pomoci je mozné v danom okamihu zastavat’ vel'ky pocet funkcii a pozicii, ktoré
st vhodné na zvladanie prekdzok a celkovo redlneho zivota. Nadobudanie kli¢ovych
kompetencii je celozivotny proces, ktory sa udrziava dynamikou nového ucenia
a precvicovania. Koniec koncov maju dlh$iu zivotnost' ako odborné kvalifikacie a su
zékladom pre d’alSie ucenie. Teda klI'i¢ovymi kompetenciami rozumieme tie schopnosti,
zrucnosti, ktoré su pouzitelné v praktickom, pracovnom a kazdodennom zivote. Ich

ulohou je rozvijat’ naSe vedomosti, zru¢nosti a navyky.

Ak chceme aktivne rozvijat klucové kompetencie, schopnosti ziakov
komunikovat’, adekvatne obhdjit’ svoj nazor. Belz, Siegrist (2001, s. 89-111) nam
pontikaju Siroké spektrum metodik, ktoré dokdZzeme modifikovat’ do vyucovacieho
procesu ako napr. informativna metodika, kde zaraduju kviz, audiovizudlnu prednasku,
info-puzzle, mind-mapping, analyza pomocou médii, narativna metodika do ktorej patri
praca v malych skupinach, interview, retazova reakcia, pripadovd analyza, dalej
operativna metodika ako hra s menami, blesk, hra na Styri rohy, micro-teaching,
integrativna metodika, kde patri interval, optimalna aktivacia, darceky a intuitivna
metodika kde zaradili impulz, metody ABC, hudbu, meditdciu, imagindrnu cestu. Vsetky
tieto metodiky obsahujii metddy, vdaka ktorym dokaZzeme dat’ ziakom pocit vicsej

dolezitosti, pocituji vzdjomne vacsiu interakciu a su aktivnym ucastnikom vyucovania.
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Samozrejme, kli¢om tychto metdd je rozvijanie komunikaénych kompetencii, ktoré
taktiez mozno zaradit’ do kI'i¢ovych kompetencii, pretoze nam zabezpecuju vacsi priestor

pre realizéciu ziakov.

2.3 Komunika¢na kompetencia

Pri ozrejmeni pojmu komunikaéna kompetencia sa opierame o definiciu
jazykovedca Juraja Vaika, ktory ju definoval ako pojem, pri ktorom je potrebné
vychadzat’ z faktorov, ktoré akymkol'vek spdsobom ovplyviiuji efektivnu komunikaciu
a aktivnu rolu kazdého ucastnika v komunikdcii. Tu zaradil faktory jazykové
a nejazykové. K jazykovym faktorom wuviedol schopnost produkovat’ a recipovat
gramaticky a sémanticky spravne vypovede, resp. je to lingvisticka schopnost
produkovat’ a chapat’ vety. K nejazykovym faktorom uviedol encyklopedické vedomosti,
tu ide o javy, ktoré st oznacené terminom presupozicia, t.z. suhrn informacii, ktoré sa
vyvodené z obsahu vety, d’alej uvadza schopnost’ produkovat’ vypovede vo vzt'ahu ku
konkrétnej situdcii a kontextu. Potrebné je uvedomit’ si, ze je to prostriedok na fungovanie
Vv Skolskom ale aj v redlnom prostredi, na ktoré ziakov pripravujeme. Jazykova vychovu
spolo¢ne so slohovou vychovou mozno vyuzit' ako prostriedok na pisanie textov,
prihovorov, kde zaroven dokazeme overit' vedomosti z jazykovej vychovy. Literarna
vychova sa mdze zdat’, ze stoji v izadi, ale pontika moZznosti na umelecké citenie a taktiez
overovanie vedomosti. S ohl'adom na vsetky tri vychovy slovenského jazyka nepochybne
tvrdime, Ze ndm ponukaju Siroké spektrum moznosti na rozvijanie toho, aby sme ziakov
naucili zruénosti produkovat’ stvisly text. Suvislym textom chépeme jazykovy prejav

ustny aj pisomny. (Z. Kovacova, 2009, s. 1).

Rozvijanie tejto kompetencie nie je jednoduchy proces. Je to integracny proces,
kde zarad'ujeme minimalne dve vychovy zo slovenského jazyka. Zameranie sa na
dynamickost’ hodiny, uvedomenie si, Ze naSou tllohou je pripravit komunika¢ne zdatného
a flexibilného jedinca. Ak chceme o Ziakoch povedat’, Ze disponuju touto kompetenciou,
musime ho nato pripravit. Ako uz bolo vyssie uvedené, je dolezity princip komplexnosti.
Zabezpecuje rozvijanie vSetkych zakladnych komunikaénych zruénosti, ako napr. aktivne

pocuvanie, plynulé hovorenie, zazitkové ¢itanie s porozumenim, tvorivé pisanie a hl'adat’,
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prepajat’ s ostatnymi vyucovacimi predmetmi. Na zdklade sthrn tychto procesov

a kompetencii je potrebné so ziakmi realizovat’ sebareflexiu a spétna vézbu.

2.4 Spitna vizba vo vyufovani

V stvislosti so spatnou vdzbou sa opierame o tvrdenie Oravcovej (2004, s. 98)
hovori o feedbacku ako o procese, kde jednotlivec ziskava za pomoci verbalnych
I neverbalnych reakcii 'udi informuje o tom, ako jeho komunikécia, spravanie posobi na
okolie a aké pocity v nich vyvolava. Pri spitnej vdzbe vo vzajomnej interakcii nemusime
hovorit’ iba vo vyucovani. Jej ddlezitost’ pripisujeme aj v beznom zivote a VvV kazdom
veku. Napomaha k vytvaraniu osobnych predpokladov stat’ sa lepSim Ziakom, kolegom,
ucitefom anajma c¢lovekom. Pozornost’ vSak vratme do vyuCovacieho procesu.
Hanuliakova (2009, s. 33) uvadza reSpektovanie nasledujucich zasad: popisovanie
vlastnych postrehov, ktoré sa moézu stat’ vlastnym zazitkom, nehodnotit’ osobnost’ Ziaka
ako celok, odvolavat’ sa na konkrétne situacie, strazit’ si slovnik a hovorit’ partnerskym
tonom, vyhybat’ sa prazdnym vSeobecnym frazam, neSetrit’ pochvalou, nabadat’ ziakov
k hladaniu vlastného rieSenia. Prave spidtna vizba a vzajomna interakcia je t0, ¢o nam
napomaha ¢o najviac sa oddialit’ od tradi¢ného vyucovacieho modelu. Vd'aka navodeniu
pozitivnej klimy dokazeme prirodzenejSie upriamit pozornost na rozvijanie
komunikacnej kompetencie. Tato kompetencia ma mnoho definicii, ktoré sa v zavere
tvrdenia potvrdzuju a poukazuji na jej dolezitost. Horecky (1988, s. 103) sa vyjadril, ze
je potrebné sa vratit’ k zakladnej myslienke. Zakladnd myslienka vypoveda o prvotnom
predpoklade jazykovej komunikacie, ktorym je samotny jazyk. Jazyk vSak treba chapat’
nie ako systém zvukovych prostriedkov, gramatickych pravidiel a lexikalnych
prostriedkov, ale ovela S$irSie a komplexnejSie ako systém verbdlneho spravania
a zaroven poukazuje na doleZitost’ rozvijania komunikacnej kompetencie. Uvedomujeme
si, ze tato kompetencia sa da najviac rozvijat’ na vyucovani slovenského jazyka. Preto je
potrebné vnimat’ slovensky jazyk a literatiru ako jeden predmet a nerobit vyrazne
rozdiely v jeho vyucbe. Samozrejme je dolezité, poukazovat’ na rozdiely, ale zaroven
prepajat’ informacie a nabadat’ ziakov ku kritickému mysleniu, sebareflexii a najma
komunikacii. ,, Z hladiska potrieb sucasnej skoly, ale predovsetkym z hladiska funkcnosti

a zmysluplnosti vzdelavania a pripravenosti absolventov vietkych typov skol tak pre prax,
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ako i pre buduce studium, sa ukazuje potreba ozrejmit, co sa podiela na formovani
zrucnosti produkovat suvisly text (jazykovy prejav ustny i pisomny). Je dolezité zistit, o
je podstatou individualnej textotvorby, co ju ovplyvituje, zistit, ¢i je to proces konecny,
ako suvisi s individudalnymi predpokladmi jednotlivca, s jeho recepcnou skiusenostou,
pripadne s poctom (sumou) opakovanych recepcii literarneho diela, pripadne inych

textovych Struktur, co je text a ako sa utvara“ (Kovacova, 2009, s. 1).

2.5 Rozvoj kreativity ako kI'a¢ uspeSnosti

Dostavame sa k problematike ako tvorit’ individudlnu textotvorbu, ako pracovat
na takychto hodinach, aby sme dosiahli ciel' rozvijania komunikacnej kompetencie.
V prvom rade je dolezité vykonat sebareflexiu ako ucitel. Motivacia je dblezitym
Cinitelom najméi v takejto forme vyucovania. Je potrebné prihliadat na vedomosti,
zrucnosti a schopnosti, ktorymi Zziaci disponuji. V tomto pripade je potrebné mat’ na
zreteli koncept, ktory predlozil psychologovia Edward Deci a Richard Ryan ako koncept
teorie self-determination theory — SDT ako sebaprijatic motivacie. Uvedeni
psychologovia tvrdia, Ze prave toto je kI'aiGom K uspechu interakcie medzi vnatornou
a vonkajSou motivaciou. Vnuatorni motivaciu vo vSeobecnosti chapeme ako vlastnt
tendenciu a iniciativu vyhladavat nové veci, vyzvy rozSirovat svoje vedomosti,
zrucnosti, d’alej sa ucit’ a precvicovat’ urCité zrucnosti. AvSak vnitorna motivacia nie je
na dlhSie obdobie udrzatelna bez urcitej formy podpory, pretoze modze byt naruSend
akymikol'vek nepriaznivymi podmienkami. N4jst rovnovdhu medzi tymito dvoma
motivaciami je kI'i¢om k vytvoreniu vhodnych podmienok pre uéenie. Ulohou motivacie
je prirodzenym a nenapadnym sposobom ovplyvnit’ presvedéenie ziakov 0 inteligencii,
uceni, prijimani informdacii a nadobudanie novych poznatkov. V Skolskom prostredi sa
Casto vyskytuje problém nechut ucit’ sa a prijimat, hl'adat’ a premyslat’ nad problémami.
Motivaciou a novymi spdsobmi ucenia hl'addme spdsoby, ako Ziakov motivovat najma
K uceniu. Priniest’ im pdzitok a zazitok z vyucovacej hodiny a sam byt namotivovany
a presvedCeny o tom, ¢o, ako a preco vyucujeme. Opit sa dostavame ku d’alSiemu kI'ai¢u
ku kvalitnej vyu€ovacej hodine a tym je prave ucitel/pedagdg. Tradicne sa stretdvame
S presnymi navodmi a instrukciami k pisaniu slohu, eseje, prihovorov. Narusme thto

tradi¢nu Cast’ a namotivujme ziakov k tomu, aby sami prisli nato, ¢o a ako treba urobit’.
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Takymto spdsobom im dame priestor nato, aby zazili skutoény uspech. Dalsi dolezity
krok pri motivécii a pocas celej vyucovacej hodiny je neustale zamestnavat’ ziakov a nutit’
ich premyslat’. Ten spravny ucitel’ dokaze navodit’ primerant atmosféru a klimu, ktoru
uvadzame vysSie. Ucitel’ je nositel’ a mentor vychovy a vzdelavania sucasne. Ucitel’ do
vyucovacicho procesu mé vstupovat ako osobnost. Stotoznujeme sa s vyrokom od
Quantilianusa (medzi 35 — 45 pred 100 n. I. ) ,,...nech sa teda predovsetkym sprava
k Ziakom ako rodi¢ a uvedomuje si, Ze nastupuje na miesto tych, ktori mu zveruju deti.
Nech nezaviera oci pred nic¢im, co treba napravit. Nech je v uceni prirodzeny, v prdci
trpezlivy a skor neunavny, nez prepiaty. Nech rad odpoveda na otazky, nech kazdy den
nieco nové povie, ba mnoho, co by si posluchaci mali odniest...* Tento vyrok i ked
z davnej minulosti je stale aktudlny a vhodny nato, aby sme z neho nacerpali prave to, ¢o
nam chyba. M. Gandhi a T. Husajn pod vychovou rozumeli rozvinutie vsetkého
individualneho, ¢o v dietati aVv dospelom najlepsie je, tak v zmysle fyzickom, tak
intelektualnom i duchovnom. (J. Manniova, 2008, s. 11) Opét’ sa vraciame k tomu, ¢o je
dolezité nielen pre ucitel’a, ale 1 pre Ziaka. Nasimi snahami je najmé objavovat’ v Ziakoch
jedinecnost’, zrucnost, intelekt, porozumiet im a vynalozit'® snahu hladat vzdy to
najlepsie v ich osobnostiach. Okrem toho, ¢o mame hl'adat’ v ziakoch, akymi uéitel'mi
mame byt’, je adekvatne si uvedomit, ze ,,v ucitelskej profesii maju vyznamnu ulohu
osobnostné charakteristiky, hlavne pozitivne vyhranené charakterové a voloveé viastnosti,
hodnotova orientacia, ako aj poZiadavky na sukromny Zivot. Je individudlne podmienend
vedomostnym a emocionalnym potencialom, prislusnymi profesijnymi kompetenciami,
skusenostami, etnickou prislusnostou, verbdalnymi schopnostami, postojmi, ale
I osobnymi vizbami...* ( Manniova, 2008, s. 42) Sebareflexia, interakcia a motivacia je
kI'acom k tispesnej vyucovacej hodine, kde integrujeme zlozky. Preto povazujeme za
dolezité venovat’ pozornost aj tymto kompetencidm a poskytnut priestor na uvedomenie
si, ¢o vSetko si vyzaduje ucitel'ska profesia a vyucovaci proces. Pred celym vyucovacim
procesom je ddlezité poznat’ svoje schopnosti, vedomosti a zru¢nosti. Nasledne na tieto
kompetencie dokdzeme vytvarat’ kreativne a interaktivne vyucovacie hodiny. Integraciou
jazykovej, literarnej a slohovej zlozky dokdZeme ziakom priniest zaZitok, poteSenie
anajmé ich dokdzeme lepSie spoznat ako osobnosti. Vhodnou organiza¢nou formou
povazujeme najma skupinové prace, kde my réznymi kombindciami zvolime ich

vzajomnu kooperaciu a podporime ich vztahy, vzajomnil komunikaciu a toleranciu.
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PRAKTICKA CAST

3 MEDZIZLOZKOVA INTEGRACIA VYUCOVANIA SLOVENSKEHO
JAZYKA AKO KOMUNIKACNY PODNET

Tato kapitola sa viaze na konkrétne navrhy vyuCovania. Vyucovanie spociva
V tom, ze sme si pripravili mini-projekty, ktoré su sustredené aspon na tri vyucovacie
hodiny pre stredné, ale aj zakladné $koly. Ulohou tychto mini-projektov je aplikovat’ &o
najviac metod pre rozvoj komunikaénych kompetencii a zaroven rozvijat’ afektivne,
kognitivne a psychomotorické kompetencie. Vyucovacie hodiny su nastavené ako
opakovacie a upeviiovacie, to znamena, ze Ziaci maju uz adekvatne poznatky a vedomosti
Z jazykovej aj literarnej zlozky. Mini-projekty st zalozené na Cerpani z réznorodych
metodickych prirugiek, ktoré sluzili ako podporujuci ¢initel’ pre ich vytvorenie. Dalsou
dolezitostou je, ze v mini-projektoch integrujeme jazykovu, literarnu, ale aj slohovu
zlozku vzajomne. Plynule sa snazime navadzat’ k logickému uceniu, pre d’alSie praktické
vyuzitie ¢i uz v Skolskom, alebo mimoskolskom prostredi. Tieto mini-projekty maja
podporovat’ najméa ucéenie v stuvislostiach a k vzajomnému prepajaniu informacii a slizia
na opakovanie uz ziskanych a nadobudnutych vedomosti a zruénosti, ktoré vd’aka mini-

projektom mdézeme upeviiovat.

Do vedomia prichadza fakt, Ze ziak a Student v Skole travi vyrazne viac ¢asu ako
Vv domacom prostredi. Preto je Skolské prostredie vnimané ako zdroj rozpravacich zdrojov
a komunikaénej pestrosti. Skoly v poslednom obdobi prechadzaju vyraznymi zmenami,
snahami 0 zmenu arbzne iné premeny. V novych vzdelavacich oblastiach vstupuje
podstatne viac pestrosti a moznosti pre kreativizaciu ziakov. Okrem optimistického
pohl'adu na prichod novych vyucovacich spdsobov sa objavuju aj isté pesimistické
mysSlienky, ¢i konkrétna reforma prinesie skutoéne obohatenie pre Ziakov, ale i ucitelov.
Dolezitost’ spociva vo vzdjomnej spolupraci pedagogickych zamestnancov, o vzajomnu
nadvéiznost’ a reSpektovanie sa. Na Skolach sa objavuju uz aj konkrétne predmety na
rozvijania komunika¢nych kompetencii, napr. Na stope sloviam, Rozvijanie
grafomotorickych  zrucnosti  a pisanie, Rozvijanie komunikacnych  schopnosti
a socidlnych zrucnosti (Vzdelavanie21). Aj napriek pestrej ponuke novych predmetov
pre rozvoj komunikaénych kompetencii si musime uvedomit, Ze slovensky jazyk
a literattira zostava nad’alej predmetom, ktory je bezprostredne vhodnym prostredim nato,

aby sme tieto kompetencie mohli rozvijat’ a nabadali k tomu aj svojich kolegov. Nové
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kurikulum ponutka uz vyssie spominané predmety na rozvoj tejto kompetencie, preto si
uvedomujeme aj to, ze tieto predmety budi prioritne zalezitostou pre pedagdgov
vyucujucich slovensky jazyk. V tejto kapitole spdjame tradi¢né metddy s inovativnymi.
Nasa snaha spociva v tom, aby sme ponukli moznosti vyucovat inak, zaujimavo,
pritazlivo a lakavo pre ziakov, a popritom u nich nenasilne rozvijali komunikacné

kompetencie.

3.1 Role Play ako nastroj integracie jazykovej a literarnej vychovy
V drame ,,Statky-zmatky*

Drama Statky-zmyditky je dielo, ktoré je urcené pre druhy ro¢nik strednych §kol. Na
zéklade tohto odporuc¢ame takyto mini-projekt realizovat’ az v tretom, mozno az vo

Stvrtom rocniku strednych §kol. Realizovat’ sa bude po dobu 3 vyu€ovacich hodin.

Hlavny ciel: rozvijat’ Citatel'ski gramotnost’, interpretacné zruc¢nosti a kritické
myslenie ziakov prostrednictvom analyzy dramatického diela ,,Statky-zmitky* a zaroven
upevnit’ ich jazykové kompetencie (porozumenie archaizmom, dialektom, schopnost’
transformovat’ ich do spisovnej slovenc€iny), Viest’ ziakov k reflektovaniu hodnoét, ako

laska, rodina, majetok a ich vyznam v kontexte zivota a spolo¢nosti.

Komunikativny ciel’ rozvijat’ schopnost’ vyjadrit a obhajit svoj ndzor
kultivovanym sposobom, zlepsit’ schopnost’ porozumiet’ textu v dramatickej forme a
interpretovat’ postavy na zaklade ich replik a ¢inov, viest ziakov k aktivnemu poc¢tvaniu

a reagovaniu na partnerov v diskusii 1 pri dramatizacii.

Kognitivny ciel’: zopakovat' zédkladné poznatky o diele, jeho zanri, forme a
tematicko-ideovej rovine, dokazu identifikovat’ hlavné a vedlajSie postavy a ich
charakterové crty, porozumiet’ motivaciam postav a analyzovat” konflikt medzi nimi,
pochopit’ jazykové prostriedky (archaizmy, dialekty) a vediet’ ich interpretovat’

a modernizovat’.

Organizaéné formy: frontdlne vyucovanie (Uvodna motivacna diskusia,
opakovanie informacii o diele a autorovi), skupinova praca (dramatizacia dialogov,
diskusia v timoch), individualna praca (jazykova analyza textu, argumentacia vlastného

nazoru) a roleplay (dramatizacia vybranej scény).
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Didaktickych techniky: motivacna diskusia, ktora aktivizuje ziakov a vedie
k emocionalnemu vstupu do problematiky (napr. otazka: ,.Co je pre vas doleZitejsie —
majetok alebo laska?*), ¢itanie s porozumenim — hlasné Citanie s priradenymi rolami,
vnimanie intonacie, emocii, praca stextom — jazykovd avyznamova analyza,
vyhl'adavanie archaizmov a ich prepis do sucasnej slovenciny, dramatizacia (role play) —
stvarnenie konfliktu ako forma aktivneho ucenia, reflexia a spdtna vézba — ustne

zhodnotenie konania postav a ich vyvinu v deji.

Hlavna metéda - Role Play: Tato metoda je velmi dobre modifikovatelna
a mozeme ju vyuzivat’ aj na hodinach dejepisu, ob¢ianskej nauky alebo aj triednickych
hodinach. Prostrednictvom tejto metody Role Play (hranie roli) integrujeme jazykova
a literarnu vychovu. Ciel'om vyuzitia tejto metddy je rozvijat’ komunikacné schopnosti,
schopnost’ argumentovat’, kreativne mysliet’ a pochopit’ text. Mini-projekt je zalozeny na
interpretacii diela Statky-zmdtky od Jozefa Gregora Tajovského, jazykovej analyzy
a dramatizacie za pomoci metody Role Play. Tato metdda spociva v tom, ze: ,, Ziakom
triedy su rozdelené ulohy, napr. starostu obce, ucitela, veduceho pracoviska,
vyskumnika..., ktoré sii zamerané na preberané ucivo. Ziaci a skupiny plnia stanoveni
ulohu — vysvetluju, zdovodnuju, obhajuju atd. Pocas hrania roli si Ziaci mézu vymienat
pozicie v skupine. Po skonceni prace ucitel’ vyhodnoti priebeh, doplnené potrebné udaje,
upozorni na pripadné nedostatky, chyby a pod. ““ (Petlak, 2020, s. 103). Cez metodu Role
Play podporujeme ziakov lepSie analyzovat a interpretovat’ diclo. NaSim dalS$im
dolezitym cielom je rozvijat komunika¢né schopnosti, kritick¢é myslenie, kreativne
pisanie a vecnu argumentaciu. Prepajanie literarnej analyzy s jazykovou vychovou sa

bude realizovat’ cez lexikoldgiu, vetnt skladbu a Stylistiku.

Prva vyucovacia hodina — Opakovanie pribehu: tito opakovacia faza bude
spocivat’ v otazkach: ,, O aky literdarny druh, Ziner aformu ide? (drdma, veselohra,
dialogova forma), Aka je téma? Obraz lahkomyselnosti a vypocitavosti mladych ludi.
Akd je idea a hlavnd myslienka? Zit v liske je viac ako len ocakdvat majetky
a bezstarostnost. Kompozicia — 4 dejstva, miesto deja: prvé a druhé dejstvo u Lavkovcov
na Vianoce, tretie v juli u Palcikovcov, pol rok po svadbe, stvrté dejstvo sa odohrdva na
Vianoce u Kamenskych, pribeh poukazuje na vtedajsie c¢asy a predstavuje dobu jedného
roka. ** (E-knizky — Statky-zmaitky J. G. Tajovsky).
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Dalsou doleZitou &astou je zopakovanie si postav, ktoré vystupuju vo veselohre.
To znamena, e so ziakmi si zopakujeme hlavné postavy: Duro Lavkovie — syn Jana
a Zofy Lavkovych, lahkovazny, drzy, neiictivy, unahleny, mdrnivy, mysli iba na pézitok
a naseba, Zuzka — sikovna a poctiva dcéra od Kamenskych, ktord mala uprimne city voci
Durovi, Jano a Zofa Lavkovie — pracoviti, ale napriek tomu chudobni a vypocitavi,
ManZelia Palcikovci (Ondrej, Mara) — dlhorocni gazdovia, ktori maju bohaté skiisenosti,
velky majetok, ale su velmi skupi, vedPajSie postavy: Tomds Kamensky— je
dobromyselny, chce dobro svojej dcéry, nezdlezi mu na majetku, ale na dusevnom
bohatstve svojej milovanej Zuzky, Kata Kamenskd — pre svoju dcéru Zuzku chce len to
najlepsie, no za nie najlepsich podmienok, MisSo Karnurik — Evkin muz, Beta — druha
manzelka Dura, pracovitd, no za svoju prdacu si Ziada majetok, ktory jej bol prislitbeny.
V tejto faze je dolezité si priblizit' postavy ¢o najlepSie. Rozpravat’ sa o ich vstupoch

Vv diele, hodnotit’ a reflektovat’ celkové spravanie a osobnost’ danej postavy.

Metodicky postup: prvu vyucovaciu hodinu sme postavili na motivacii, ¢itani
a prace s textom, jazykova analyzu a pripravu na Role Play. V prvej motiva¢nej Casti sa
snazime o vytvorenie diskusie na otazku ,, Co je pre vds délezitejsie, rodinné Stastie alebo
majetok? “ Ziaci budu hlasovat’. Kazdy Ziak musi svoj nazor obhajit’ a argumentovat’, aby
sme navodili pocit, Ze kazdy ma pravo na svoje vlastné pocity a ndzory neuvadzame svoj
vlastny nazor a postoj, len ho poc¢as toho mézeme okrajovo obhgjit’, ale nie ich o iom
presvied¢at’. Do tejto diskusie mézeme vkladat’ otvorené otazky, ako napr. : ,, Preco je
pre vas dolezitejsi majetok ako laska (a naopak), myslite si, ze keby niet lasky na svete
bolo by dalsieho Zivota? Ako si méze clovek kompenzovat lasku s peniazmi? Co znamend
pre vas laska? Co znamenajii pre vds peniaze? Po tejto faze zopakujeme zakladné
informacie o autorovi: Jozef Gregor Tajovsky (1874 — 1940) ucitel, tajomnik, uctovnik,
uradnik. Vrcholny predstavitel’ realizmu, rovnako doleZité pripomenut, Ze interpretoval
ideovo-umelecky ,,dusu* cloveka, dalSou doéleZitou zndmkou tvorby Tajovského je
zachytavanie tragickych [udskych osudov (Maco Milie¢, Apoliena, Horky chlieb)
(Smatlak, 2001, s. 271).

Praca s ukazkou (konflikt kvoli majetku):
., Predosli, Palcik, Mara

Palcik — Noze ty mne povedz: ¢i ty to zo svojho rozumu robis, a ¢i ta to otec s

materou nauca, aby si stale, ako si tu, odo mna driapal prepisy a o ja viem ¢o? Durko —
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Cely svet tak uznava, ze by ste nam mali dat’, Co ste nasl'ubovali! Aj teraz mate peniaze,
a nechcete mojmu otcovi pomoct’ jednou stovkou! A ja som ich zarobil! Vy si idete s
fajkou po dvore, po poli, a ja sa deriem. Palcik — Ani nedam! Dal som, a nevratil. A tebe
nedam, lebo si nie, ako som sa tfal. Znevazuje$ ma aj pred svojim, aj pred cudzim. Mal
si sa vyslovit, ze ma vraj nauci§! Ja by som rad vediet’, kto ma nauci za moje dobré.
Durko — No, ved’ si len drzte vase. Neberiem vam nasilu. Ale to je tieZ nie stato¢nost’
nasl'ubovat’, ako ste mi vy, ked’ som k vam Siel, ked’ ste nas vraj za ,,svojich* brali. Vtedy
hory-doly, teraz ani pod necht. Palc¢ik — Na takyto poriadok ani nedam! Mara (Bete) —
A Coze aj ty? Ona uz tiez poZzaduje ostredocek! Si tu par casov — a poctvajze ju! Ty si
len vel’ka kucharka, inSie ni¢! Vyvara, stroji, Skvari, ze nam stacit’ nebude. Aj ti vravim,
aj nedbas ... Palcik — Veru, pozrel som mast’, teraz sme zabili, a uz za hrniec fu¢! Takto
my zle vygazdujeme. Dobry zZivot si nacim zasliZit, nie z cudzej komory sa poZivat.
Mara — U nas nemoze byt’, ako ked’ si po panoch sluzila! Beta — Kazdy chce vediet, za
¢o robi, za ¢o koho obchodi! Palcik — Nevravel som ti? Uz nieto Ufania ani v nej. Jeden
nikto, druhy eSte hor$i... Durko — Do niktoSov nenadavajte! Vas obchodi, riadi,
vysluhuje, vam robi, a eSte nas budete nazyvat’ ... Beta — Akoby sa im ja bola prosila do
domu. (Place od zlosti.) Vitali ste ma! Sl'ubovali! A teraz, ked’ dat’, nuz by ste ma prec
poslali... Mara — Nikto t'a neduri, a dost’ si si uz nakupila za nase. Palcik — Teraz prisla,
eSte ani katy nezohriala, a uz tako rozprava, majetky pyta. Ja si dam, ty bude§ gazdom,
ona gazdinou, a ja pdjdem ulicou. Azda ja neviem, nevidim, co sa robi? Neviem, kol’ko
bolo zrna? Kol'’ko ovocia? Kol'ko som ja predal a kol’ko chybi? Za Cieze vedies ten dobry
Zivot, v kréme hudcom sypas, napajas kdekoho. Cakajte poriadok. Ktovie, ¢o z toho moze
byt... Durko — To by som i ja rad vediet. LenZe su este rozumy aj nad vas rozum, to sa
nebojte! Beta — Ked’ som sem §la, vravel si, Ze prepiSu na teba a ty ze mne das polovicku
z toho — a ked’ nie, nebudem robit’ zadarmo; radsej odidem, ako mam tu svoj mlady vek
pri tebe podaromnici travit' a sa drat. Mara — Aj tak sa nepretfthas! Co len z komory
vyvlacovat’, hody strojit’, od toho tak neustanes! Cad’Ze ti ju! Beta — A ty toto po€ujes?
Ty sa ma nezastanes? Ty si taky muz, to je tvoja laska ... Durko — Nezlost’ ma uz tol’ko
aj ty. Ked’ sa ti nepaci, id’! Beta — Taaak! Tak som si ja dostala? ESte vraj prepiSem! Ej,
ze som bola zaslepend, Ze som ti verila, Ze som to nevidela. Bola by ja §la k tebe ...! Iba
o som si slobodu zakosilila. Durko — Ba ja som si jarmo na krk zavesil. Ty si za mnou
chodila! Beta (place od zlosti i Zialu) — Takyto nehodnik mojich re¢i, mojich ust.
Nasl'uboval, kym som nesla, a teraz sa ma ani nezastane. ESte mi povie, Ze som ja za nim

chodila! Navdal ma, aky mi bude dobry, ako nam bude sveta Zit' — a teraz by si ma prec¢
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poslal. Pojdem, ale mi zaplati§! Durko (posmesne) — Na dni, ¢i na noci si poratas?“
(Statky-zmatka - elektronicka kniha). V tejto Casti hodiny ¢itame ukazku z diela tak, ze
ziakom rozdelim roly. Vysvetl'ujeme kontext celej situacie a nabadame ziakov k tomu,
aby si spomenuli, ako to nakoniec skonéilo. Ulohami Ziakov v tejto &asti bude
identifikovat’ postavy aich motivécie, to znamend, ze budu vychddzat z konkrétnej
ukéazky, ktor sme vybrali. Analyzujeme a hodnotime Betino a Durkovo preZivanie,
emocie a to, aké dosledky vyvodili Pal'¢ikovcei a ¢o bolo hlavnym problémom vytvorenia
konfliktu medzi tymito dvojicami. V tejto faze moézeme vyuzit' aj medzipredmetové

vyucovanie v ramci otazok etiky, teda spravanie postav, ich nazory a postoje.

Praca s textom: po pochopeni emocii jednotlivych postav poukazujeme na
jazykové a Stylistické prostriedky textu: dialekty, archaizmy, rozne iné lexikalne
zvlastnosti. Spolo¢ne hl'adame v texte archaizmy, dialekty a pretvarame ich do podoby
sucasnej spisovnej slovenciny: NoZe ty mne povedz. ¢i ty to zo svojho rozumu robis, a ¢i
ta to otec s materou nauca, aby si stale, ako si tu, odo mna driapal prepisy a ¢o ja viem
¢o? Vy si idete s fajkou po dvore, po poli, a ja sa deriem. Vtedy hory-doly, teraz ani pod
necht. Ona uz tiez poZaduje ostredocek! Jeden nikto, druhy este horsi... Nikto ta neduri,
a dost si si uz nakupila za nase. Teraz prisSia, este ani kuty nezohriala, a uz tako rozprava,
majetky pyta. Za cieze vedies ten dobry Zivot, v kréme hudcom sypas, napajas kdekoho.
Lenze sii este rozumy aj nad vds rozum, to sa nebojte! Aj tak sa nepretthas! Co len z
komory vyvlacovat, hody strojit, od toho tak neustanes! LadZe ti ju! Iba ¢o som si slobodu
zakosilila. Ba ja som si jarmo na krk zavesil. Takyto nehodnik mojich reci, mojich ust.
Navdal ma, aky mi bude dobry, ako nam bude sveta Zit. Na dni, ¢i na noci si poratas? “
Vstupujeme do tejto prace najmi otazkami, ako pdsobi na Ziakov dany jazyk a ¢i je pre

nich dostato¢ne zrozumitel'ny.

Skupinova praca: ziakov rozdelime do skupin. Na prvej vyucovacej hodine buda
zatial' v §tyroch skupinach. Kazda skupina bude jedna postava — Pal¢ik, Duro, Mara,
Beta. V skupine si po vzajomnej dohode rozdelia vstupy postav, teda kto bude hovorit’
konkrétny tsek. V zavere prvej vyucovacej hodiny urobime kratku dramaticka ukazku.
Takymto sposobom ich pripravime na vyraznejsie dramatické vystupy a oboznamime ich

S pracou na budticu hodinu.

Druha vyucovacia hodina — Realizacia Role Play: navddzame Ziakov k

pochopeniu motivacie postav aich konfliktov, rozvijame argumenta¢né schopnosti
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a empatické myslenie. V prvej faze dostane kazda skupina konkrétnu situaciu z diela. Pre
prvi skupinu sme urcili situdciu z diela, ked’ Pal¢ikovci prichadzaju k Cavkovcom
a ponukaji im vyhodny sobas ich Durka so Zuzkou. Druha skupina dostava konflikt
Dura so Zuzou a Pal¢ikovcami, kde sa Pal¢ikovci stazuji na nesplnenie sPubu a ich
manzelskych povinnosti. Tretia skupina dostane vyostrentt hadku medzi Pal'¢ikovcami
a avkovcami kvoli majetkom a nespinenej dohode. Stvrta skupina dostane celkovy
zaver pribehu, kedy ku Kamenskym prichadzaji Davkovci aj Pal¢ikovci a prosia
0 Zuzkino odpustenie, ktoré sa im vSak nedostane. Po rozdani hereckych tiloh Ziaci musia
spolupracovat’, korigovat’ svoje ulohy, pracovat’ s hlasom, dohodnut’ sa a zaroven aj
objektivne kritizovat’ konkrétne vystupy svojich spoluziakov. Tato prva faza spociva aj
V pripravovani svojich roli a celkového prejavu. V druhej faze hodiny kazda skupina
predvedie svoju scénu pred publikom (triedou). Po kazdej scénke si v kratkosti
zinterpretujeme pribeh, jeho dianie a ako sa toho spoluZiaci ujali. Opét’ spoluziaci
vzajomne komunikuja, hodnotia sa a reflektujua svoju vlastna tvorbu a recovy prejav. Za
dolezité zakladné pilierové otdzky k tomuto dielu povazujeme ,, Aké motivacie stali za
konanim postavy? Aké hodnoty reprezentovali?““ Tieto otdzky maju najma vychovny
charakter. Toto dielo je prikladom toho, ze by sme sa nemali hnat’ za laskou len s vidinou
penazi. Povazujeme za dblezité tieto moralne a vychovné hodnoty podsuvat’ cez literarne
dielo ziakom. V zaverec¢nej faze tejto hodiny vytvorime diskusiu na jednotlivé konflikty,
ako by sme ich dokézali aplikovat’ v dnesnej dobe, aku rolu mé dnes majetok, aky je jeho

vyznam.

Ciel’ druhej vyucovacej hodiny: ,Realizicia Role Play”“ je podporit
porozumenie motivaciam postav, rozvijat’ argumentacné schopnosti, empatické myslenie
a schopnost’ timovej spoluprace. Zaroven sa kladie doraz na vychovné hodnoty, ako
uprimnost, vernost a vztah k majetku, ktoré ziaci spoznavaji prostrednictvom

literarneho diela.

Komunikativny ciel’: rozvijat’ schopnost’ verejného vystupovania, kultivovaného
vyjadrovania a interakcie v skupine. Kognitivnym cielom je porozumiet’ konaniu postav,

ich hodnotam a preniest’ konflikty do sucasného kontextu.

Didaktické techniky: Roleplay, interaktivna diskusia, reflexia a vychovno-
vzdeldvaci rozhovor. Zaver hodiny je venovany diskusii o prenose konfliktov do dnesnej

doby a o vyzname majetku a mordlnych hodnét v zivote ¢loveka.
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Organizac¢na forma: skupinova praca, kazda skupina dostane konkrétnu situaciu
z diela a pripravuje jej dramatizaciu. Pracuju na rozdeleni roli, prejave, intondcie a
spolupraci. V druhej faze predvedt scénky pred triedou, po ktorych nasleduje spolocna

reflexia a spétna vézba.

Tretia vyucovacia hodina - Rozvijanie kreativity: je to priestor pre kreativitu,
ktor povazujeme ako doleziti sucast’ osobnosti. Pre rozvoj kreativity sme zvolili

vytvorenie vlastnej interpretacie diela prostrednictvom kreativneho pisania.

Kreativne pisanie: tllohou ziakov bude napisat’ alternativny zaver dramy Statky-
zmitky. Napisat’ alternativu pribehu ,,co keby sa jednotlivé postavy v pribehu rozhodli
inak“. Okrem toho budi musiet’ vyuzit’ dialogy, opis postav — podrobny alebo v§eobecny,
opis prostredia, to znamena bohaté vyuzivanie pridavnych mien, podstatnych mien ich

spravne skloniovanie a predovsetkym dodrzana gramatika a pravopis.

Jazykova analyza: vyberieme niekol'ko prac, z ktorych zvolime vhodné vety pre
identifikaciu vetnych c¢lenov, urCovanie druhov viet avyuzivanie jazykovych
prostriedkov, napr. Lepsie by ti nevedel ani vlastny otec poradit. Lepsie — prislovkové
urcenie sposobu (prislovka sposobu, Ako? Lepsie.), by — cast slovesného tvaru, sucast
podmienovacieho spésobu — pomocné sloveso, ti — predmet (zameno, nepriamy predmet,
zodpoveda za otdazku: Komu?), nevedel — prisudok (slovesny jednoduchy), viastny —
privlastok (zhodny, rozvija podstatné meno ,,otec”), otec — podmet (podstatné meno),
poradit’ — doplnok prisudku (infinitiv, sloveso vyjadrujici blizsi vyznam cinnosti). Okrem
urcovania vetnych ¢lenov moézeme urobit’ aj vSestranny jazykovy rozbor podl'a Betakovej
(1978, s. 258) nasledovne 1. Vetu nahlas precitaj a pritom si vSimaj doraz a melodiu 2.
Vetu opdt nahlas precitaj a skontroluj, ¢i vyslovujes slova viazane, so spravaym
prizvukom a so spisovnou vyslovnostou kazdej hlasky 3. Ktoré slova su slovesa, urc ich
gramatické kategorie 4. Podla akého vzoru skloniujeme slovo ,,otec Okrem takéhoto
jazykového rozboru mdézeme pouzit’ aj mnohé iné otdzky pri viacvyznamovych slovach,
odvodené pridavné mend, v akom vztahu st vety, kol'’ko prisudzovacich skladov je vo

vete, melodia vety, prizvuk, atd’.

Literarna interpretacia: Co je podla nich v Zivote déleZitejsie ldska alebo
peniaze? Aké hodnoty vam prinieslo toto dielo? Preco ho povazujete za dolezité ?
Odporucili by ste ho svojim znamym? Tento mini-projekt je smerovany najme

k rozvijaniu kreativity vdaka zapojeniu metody Role Play asamostatnej tvorby
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alternativnych zaverov, analytickych schopnosti cez interpretaciu spravania postav a ich
konfliktov, jazykovych schopnosti, ktoré aplikuji vo svojom prejave, ale aj pocas
jazykového rozboru, rozvijanie zru¢nosti a schopnosti prace v time ako aktivneho
ucastnika. Podporujeme vzdjomné ucenie jazykovej a literarnej vychovy prostrednictvom
analyzy literdrneho diela s pouzitim interaktivnych metod uéenia sa. Ziaci si pocas tychto
vyucovacich hodin rozvijaji komunika¢né schopnosti a posilituju vedomosti a znalosti

slovenského jazyka.

Zavere¢né hodnotenie: prebieha v ustnej forme. Ziaci sa vzajomne budu
konfrontovat’, kritizovat a chvalit, aby sme rozvijali u nich komunika¢né schopnosti,
vyjadrovacie schopnosti a argumentacné schopnosti. V tejto Casti je dolezity aj nas
objektivny komentar k aktivnej praci ziakov a ich osobnostného vkladu do prace pocas

vyucovania.

3.2 Literarne postavy vo svete socialnych sieti za pomoci
produktivneho a reproduktivneho pisania

Na sucasné trendy netreba zabudat' ani na hodinach slovenského jazyka
a literatury. NaSou tlohou je ziakov naucit’ pravdivé informécie, ale zaroven ich naucit’
tieto informacie reprodukovat’. Pri reprodukcii a produkcii vychadzame zo slohovej
zlozky, sice Ziaci nemajui za ulohu pisat’ slohové prace, ale ich praca bude vysledkom
reprodukcie a produkcie. Ciel'om reprodukcie je nauéit’ Ziakov sustredene pocuvat), ¢itat
S porozumenim a najmé precvi¢ovat dobru pamét. Reprodukcia moze byt ,,doslovna,
podrobna, strucnd, volnd, vyberova alebo obmenend “ Betakova (1984, s. 206). Ziak teda
spracuje nadobudnuté informdcie z vychodiskového textu. Produkciou rozumieme
vychovu ktvorivosti, ktorda vplyva na kultivovanie medziludskych vztahov, na
sebapoznavania, sebavychovu, pretvara hodnotovu orientdaciu, uci vidiet okolity svet
V Sirsich suvislostiach, takuto tvorivost' je potrebné neustdale vyvolavat, formovat
zdokonalovat' a posiliiovat’ nielen na hodinach produkcného slohu Betdkova (1984, s.
209). Teda v principe ide o to, aby ziaci dokazali zreprodukovat’ to, ako autor skresl'uje
literarne postavy, ale zarovei, aby samostatne dokézali prispiet’ k zlepSeniu, dotvoreniu
a zaverecnému hodnoteniu tejto postavy na zdklade svojich subjektivnych pocitov

a nazorov.
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Pri tomto mini-projekte bude dolezité, aby ziaci analyzovali literarne postavy
z klasickej slovenskej literatiry a preniesli ich do sucasnosti tym, ze pre nich vytvoria
socialne profily. Mini-projekt by mal trvat po dobu 3 vyucovacich hodin. Ciel'ovou

skupinou su Zziaci treticho/Stvrtého ro¢nika strednych skol.

Hlavny ciel: rozvijat’ schopnost’ Ziakov analyzovat literarne postavy a preniest’
ich do sucasného kontextu prostrednictvom tvorby digitdlnych profilov, umoznit’ ziakom
pracovat’ s literarnymi textami a vyuzivat’ digitalne nastroje na tvorbu profilov literarnych
postav ako dne$nych ,influencerov®, posilnit’ schopnost’ reprodukcie a produkcie
informacii, podporit’ ¢itanie s porozumenim, paméit’ a kreativitu Ziakov pri vyjadrovani

svojich subjektivnych hodnoteni literarnych postav.

Komunikativny ciel’: rozvijat’ vyjadrovacie schopnosti Ziakov, naviest’ ziakov k
tomu, aby samostatne formulovali svoje ndzory na literarne postavy, obhajovali svoje
volby pri tvorbe profilov a adekvatne reagovali na nazory svojich spoluziakov,
prostrednictvom tvorby digitdlnych profilov a zapojenia sa do diskusie ziaci precvicuji

schopnost’ efektivne komunikovat’, vyjadrovat’ sa jasne a argumentovat’.

Kognitivny ciel’: posilnit’ analytické a kritické myslenie ziakov, interpretovat
texty, identifikovat’ charakteristické Crty postav, analyzovat' ich motivécie a vztahy,
precvicovanie gramatickych kategorii slovnych druhov a vetnych ¢lenov, ¢o podporuje
ich jazykové zru¢nosti a schopnost’ pracovat’ s textom na viacerych Grovniach, dokazu si

vyvodit’ nové suvislosti a prenasaju literarne postavy do novych, digitalnych kontextov.

Organizacné formy: pocas prvej fazy sa uskutocni frontalna praca, kde ucitel’
predstavi mini-projekt a vysvetli Ziakom ciele a postupy. Nasledne sa vyuzije skupinova
praca pri analyze literarnych postav a ich prenose do digitalneho prostredia. Individualna
praca bude prebiehat’ pocas tvorby textov a digitdlnych profilov postav. Na konci
mini-projektu sa ziaci zapoja do diskusie a hodnotenia vytvorenych profilov, ¢o podpori

vzajomnu vymenu nazorov a kritické hodnotenie.

Didaktické techniky: Ziaci sa zozndmia s textom a vybranymi literarnymi
postavami, €o je sprevadzané itanim a prednesom, ktory sluzi ako forma interpretacie
textu. Nasledne sa vyuZiva metoda reprodukcie a produktivnej prace s textom, kde Ziaci
transformujt ziskané informdcie do kreativnej podoby digitalnych profilov. Tieto profily
budi obohatené o jazykové prostriedky, ako st metafory, prirovnania a frazeologizmy,

¢o im pomoze lepsie vystihnit' charakter postavy. V ramci mini-projektu sa vyuziva aj
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analyza a porovnanie literarnych postav, ¢o podpori kritické myslenie ziakov a ich
schopnost’ argumentovat’. Prostrednictvom tvorby digitdlnych profilov a ucasti v
diskusiach sa ziaci ucia pracovat’ s digitalnymi médiami a ziskat tak aj zru¢nosti v oblasti

medialnej gramotnosti.

Pri tomto mini-projekte bude doélezité aby ziaci analyzovali literarne postavy
z klasickej slovenskej literatury a preniesli ich do sucasnosti tym, ze pre nich vytvoria
socialne profily. Mini-projekt by mal trvat’ dve vyucovacie hodiny, ale méze byt aj na
dlhsi ¢as. Je upriameny na treti/Stvrty ro¢nik strednych §kol pre zlepSenie ich zru¢nosti

v digitdlnom svete a upevneni informacii o literarnych postavach.

Prva vyucovacia hodina — vyber literarnej postavy (analyza, metédy, obsah):
analyza literarnych postav a urCovanie vetnych clenov. Obidve vyucovacie hodiny
budeme realizovat’ za pomoci metddy rieSenia tloh — samotny profil/projekt literarnej
postavy, diskusiou, rozhovorom, porovndvacou metdodou, metddy vnutornej motivacie
ziakov, metody zapamadtania, vykladom a reproduktivnou a produktivhou metddou.
Obsahom vyucovania bude na tivod predstavim ziakom literarne diela z ktorych si mozu
vybrat’ literarne postavy napr. Drak sa vracia, Tri gastanove kone, Maco Mliec, Jozef
Mak, Tapdkovci, aviak vyber mdzeme ponechat aj na nich s akym dielom a ktort postavy

Z neho budu chciet’ rozpracovat.

Vyber literarnej postavy: ziaci budi postupovat’ podl'a nasledujucich bodov -
analyza/interpretacia literarnej postavy, charakteristické ¢rty postavy a jej motivacie
a vzt'ahy s inymi postavami, podrobna analyza osobnosti, vztahov, konfliktov, symbolika
postav najviac dopodrobna so zretel'om na jeho schopnosti a moznosti. Tieto informacie
budl ziakom podané, pretoze literarnu postavu si musia dobre premysliet’ a vybrat’ na
zaklade vlastnych preferencii. Pre ich lepSiu predstavu a tvorbu si na prvej vyucovacej
hodine tohto mini-projektu po predstaveni poziadaviek preéitame text ,, Nevesta hol’™.
Vyraznym prednesom a Citanim je potrebné priniest Studentom emoéciu a zdujem o to,
pocuvat’ a zistit’ kto bola ,, Nevesta hol. ,, Prednes v skole chdpeme ako jednu z foriem
interpretdcie literarneho umeleckého diela. Interpretacia v podobe prednesu predstavuje
mimoriadne aktivny vztah interpreta k literarnemu umeleckému dielu* Ivanicova (1970,

s. 93).
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Ukazka k prednesu:

,,Zuna bola sprvu unavend. Hladievala na mna vyjavene a placho. Ale neskorsie stavala
sa vludnejsou, akoby sa bola zobudzala. Rada pocuvala moje spomienky, i sama
spominala, rozpamdtavajuc sa na kazdu podrobnost. Bolo prijemné hladiet, ako pritom
ozivuje jej tvar, oci, celo, ako sa cela premiena, vyjavuje a vracia z toho neurcitého sveta
tajov, kde ju bola samota vyhostila, do toho sveta, kde som stal ja.

Zuna vyrastla medzi vrchmi. Poznala ich silu i [ubost, preto sa s nimi uz davno zasnubila.
A nevolila zle. Ci myslis, ze by mohla byt §tastnd medzi ludmi, ktorych vsetky moznosti,
ba aj naruzivost je zmerand iba smrtou?! Hu, taky udel si ona nezasluzila. Hole si ju
vychovali, nuz si ju i vzali, lebo aj ony maju svoje nevesty.

(F. Svantner — Nevesta hol, 2021)

Praca s textom: text buda mat ziaci pred sebou. Texty budu sluzit’ k ur¢ovaniu
vetnych &lenov: (podmet, prisudok, predmet, prislovkové uréenie, privlastok, atd’.). Dalej
ich ulohou bude urcovanie druhov viet. Tuto ulohu budeme realizovat’ az do zaveru
vyucovacej hodiny, pred ktorym zadame ziakom domacu tlohu (vyber literarnej postavy,

fotografie na tvorbu profilu, informacie a fantaziu).

Digitalny profil: V tejto ¢asti zadame domacu tulohu a pokyny na vyber literarne;j
postavy, po premysleni, aku postavu si zvolia, si buda musiet’ priniest’ fotografie, texty,
informacie, ktoré budu aplikovat’ do obsahu profilu. Nasledne potom kazdy zo Ziakov
dostane text ,Zivot s Laurou”, ich tlohou bude vytvorit  stru¢nu
charakteristiku/predstavu o postavach z textu (Laura, Lavin, Bdsnik). Ich tlohou bude
pouzit’ jazykové prostriedky, ako pridavné mena, metafory, prirovnania, frazeologizmy

a i. Z ich textu si vybert 5 podstatnych/pridavnych mien a urcia ich gramatické kategorie.

‘

. Zivot s Laurou*:
., Elektrické lampy zablikali a vzapditi ju osvietili esSte lepsie.
,,Ako sa len moze volat”? “ vzdychol Lavin.

., Laura, “ odpovedal Basnik.

,, Ako to? “ ozvali sa ostatni vzrusene. ,, Ty ju poznads? “

., Hlupost, *“ namietal Basnik. ,, Keby som ju poznal, nesedaval by som tu s vami. Ale musi
sa tak volat.

Tentoraz ho vsetci chapali.

, Laura!* Mrmlal Basnik cestou domov, ,,Laura!* opakovali jeho klopajuce podpditky.
,,Dobre som si to meno vymyslel, “ snival dalej. ,,Dobre, Ze som este necital Petrarcove
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sonety, nemozu ma ani obvinovat 'z plagiatorstva. “ (Prec so starymi haraburdami, ¢o nas
po inventaroch. Pred nami nebolo nic¢ a vsetko musi byt objavené znovu, nami, len potom
to prijmeme.)

V tom mene je caro a poézia, zasnené oci a nepreniknutelny usmev. To meno samo je uz
basen zo vSetkych najkrajsia. Laura je Zena, ktora nas laka, ale nie je len Zena, je aj
stelesnenim toho, ¢o nas ldka. Lebo preco sa vsetci divame na nu tak tuzobne? Kto v nej
Co vidi?

(I Horvath — Zivot s Laurou, 1930)

Druha vyucovacia hodina — tvorba digitalneho profilu: za¢iname kontrolou
domécej ulohy. Ziaci sa buda vzajomne hodnotit’ a porovnavat’ svoju charakteristiku na
postavy z Gryvku ,, Zivot s Laurou . Cielom tejto kontroly je rozvijat' ich komunika¢né
schopnosti, obhdjit’ svoju pracu a vysledok prace. Vysledkom tejto prace je celkové
vnimanie literdrnej postavy, adekvatne pouzitie jazykovych prostriedkov a urCovanie
gramatickych kategorii slovnych druhov. Po tejto Casti zaCneme so ziakmi rozhovor
0 literarnych postavach, ktoré si vybrali a pre¢o. Kazdy ziak dostane vzor digitalneho
profilu/profil socialnej siete (Priloha ¢. 1). Pripravia si svoj vlastny material (fotografie,

obrazky z Casopisov, vytlacené obrazky atd’.).

Metodicky postup: vytvaranie profilu na socialnej sieti (napr. Facebook,
Instagram, Twitter). Ich tlohou bude do profilu zahrnat’ zakladné udaje o postave (vek,
mesto, posobenie, zdujmy). Nasledne nato zakomponuji do daného profilu prispevky,
ako statusy, fotografie, komentare. Tato praca bude prebiehat’ 20 minut za predpokladu
schopnosti, danosti Ziakov. Pri prezentacii profilov ziaci vysvetluji, preco si vybrali
prave tato konkrétnu literarnu postavu. Ziaci si navzajom komentujii prispevky

vytvorenych profilov a najmé to ako socialny profil vystihuje osobnost’ postavy.

Ciel’ prace: ziaci aktivne dokaZzu povedat’ svoj nazor, obh4jit’ si ho a adekvatne
odpovedat’ na prislusné otdzky. Pracujeme s predpokladom, ze ziak si dohladal
informacie o svojej postave. Spolo¢ne zhodnotime pracu ziakova a nasledne nato nam ich

prace odovzdaju, aby sme ich mohli vyhodnotit.

Tretia vyu¢ovacia hodina — pisanie listu: navrat k textu ,, Zivot s Laurou*. Text
si opdtovne precitaju, ich ilohou bude napisat’ svoj list Zene, ktord sa im paci, ktorej chct
prejavit’ svoju lasku a city. Na vytvorenie tohto listu budii mat’ 30 minat. Svoje prace

budu prezentovat’ ¢itanim a adekvatnym prejavom.
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Zaverecné hodnotenie: otazky budu smerované najma na publikum ako napr.
LWAké slovné druhy prevazuju v tomto liste, ako sa vam pacil prejav vasho spoluziaka, ¢o
by ste inak napisali, prekdazalo vam nieco na tomto texte? Tieto otdzky nie si smerované
k zlému hodnoteniu, ale ku kritickému mysleniu a hodnoteniu svojej prace a prace
spoluziakov. Pre Ziakov budeme mat’ pripravené hodnotenie ich profilov. Hodnotenie
bude obsahovat’ bodovanie za kreativitu profilu (40b), presnost’ literarnej postavy (40b),
aktivna ucast’ v diskusiach a komentaroch (20b). Tymto hodnotenim by sme uzavreli

tento mini-projekt pre tvorbu digitalnych profilov literarnych postav.

3.3 Tvorba literarnej mapy s prepajanim miestnej historie
a literatary

V mini-projekte ,,Tvorba literarnej mapy“ sme vyuzili prioritne metodu
,,Mentalne mapovanie“. Metodu sme zvolili pre podporu tvorivosti, aktivizacie
vedomosti ziakov, schopnosti vizualizovat’ suvisiace pojmy alebo obsahy uciva. ,, Prdaca
na pojmovych mapdach prispieva a podporuje autodidakciu, pre Ziaka je istou tvorivou
¢innostou, ovela produktivnejSou ako ,,ucenie sa len naspamdt* (Petlak, 2020, s. 105).
Tato metodu podporuje vlastnu kreativitu ziakov a moznost’ prejavit’ svoje vedomosti
logickym usporiadanim informécii. Ziaci budi mat’ k dispozicii slepti mapu Slovenska
a sleptt mapu Eurdpy. Po vlastnom vybere spisovatel'a/vyznamnej historickej osobnosti
budu jeho prinos pre spolocnost vkladat do map a pripisovat k nim adekvatne
vysvetlivky, tzv. legenda. Na mapach budu mat’ za ulohu lokalizovat’ miesta stvisiace
S konkrétnym literarnym dielom (vlastny vyber), historické udalosti, dolezité milniky
osobnosti. Mini-projektom podporujeme rovnako aj literdrnu interpretaciu, pracu

S textom a tvorivé prepajanie miestnej kultary s literaturou a ich Gstnym prejavom.

Mini-projekt sa bude realizovat’ po dobu 3 vyucovacich hodin. Ciel'ovou skupinou

je treti/Stvrty ro¢nik strednych skol.

Hlavny ciel’: podporit’ Ziakov v analytickom a tvorivom pristupe k literarnym
dielam a ich historickym kontextom, ziaci sa prostrednictvom mentadlneho mapovania
pokusia prepojit’ literaturu s konkrétnymi miestami a historickymi udalost’ami, ktoré su s

nimi spojené, rozvijat’ schopnost’ Ziakov pracovat’ s informaciami, vytvarat prepojenia
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medzi réznymi historickymi, literarnymi a kultGrnymi kontextami a vyjadrovat’ svoje
vedomosti vizualne a analyticky. Sti¢asne sa podporuje literarna interpretacia, praca s

textom a tvorivé prepajanie miestnej kultury s literatirou a jej Gstnym prejavom.

Rozvoj komunikaénych schopnosti: prezentovat’ svoje prace, obhajovat’ vyber
autora a diela, a diskutovat’ o vplyve literatury na konkrétne miesta a historické udalosti,
dokazu efektivne a jasne vyjadrovat’ svoje nazory, argumentovat’ a zapojit’ sa do diskusie

s ostatnymi, ¢im si rozvijaji komunika¢né kompetencie.

Kognitivny ciel’: rozvijat’ analytické a kritické myslenie Ziakov. Prostrednictvom
vyberu spisovatel’a, analyzy jeho diela a vytvarania literarnej mapy Ziaci pracuju s textom,
historickymi faktami a su schopni vytvarat logické prepojenia medzi literatirou a
miestnymi ¢i europskymi dejinami. Mini-projekt podporuje schopnost vyberat
relevantné informacie, organizovat’ ich a aplikovat’ na konkrétne zadanie, ¢im si ziaci

prehlbuju svoje znalosti a analytické schopnosti.

Organizaéné formy: vzijomnd diskusia o spisovateloch z blizkeho okolia,
samostatna praca — vyber spisovatela, jeho tvorby. Druha hodina je zamerand na
samostatni pracu s jazykovou analyzou textu a rozborom viet, kde si Ziaci opakujt
uréovanie vetnych ¢lenov a uréovanie gramatickych kategorii. Ziaci vytvaraja literarne
mapy s vyuzitim slepych map a ziskanych informécii. Poslednd hodina je venovana
prezentacii a diskusii o vytvorenych mapach, hodnoteniu a spitnej vizbe. Ide 0 pracu
v triedach, kde kombinujeme samostatni pracu so skupinovou. Okrem toho kombinujeme

aj domdcu pripravu na vyucovanie.

Didaktické techniky: mentalne mapovanie, diskusia, jazykova analyza a tvoriva
praca s textom. Mentalne mapovanie je hlavnou technikou, ktord pomdha Ziakom
vizualizovat’ prepojenia medzi literatirou, miestnymi udalostami a kultarou. Taktiez sa
vyuziva metoda diskusie a hodnotenia, ktora umoznuje ziakom vyjadrit’ sa k obsahu
mini-projektov a prezentovat’ svoje nazory. Pocas jazykovej analyzy ziaci pracuju na
ur¢ovani vetnych ¢lenov a gramatickych kategorii, ¢im si upeviiuji jazykové zrucnosti.
Tvoriva préca na literarnej mape a jej nasledna prezentacia podporuje kreativitu, kritické

myslenie a schopnost’ pracovat’ s roznymi formami vyjadrovania sa.

Prva vyucovacia hodina — praca s internetovymi zdrojmi: je vedend metodou
diskusie o literarnych dielach spojenych s mestom/oblastou, kde ziaci Studuji. Po

diskusii pracuju ziaci s internetom a vyberaju si spisovatel'a a jeho dielo, ktorému sa budu
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venovat’ samostatne. Dalej budeme viest’ diskusiu o tom, aké literarne diela savisia s ich
mestom/regiénom, ktori autori su sucastou vasho okolia, aké vyznamné historické
udalosti st s tym spojené? Ziaci si spisovatel'a zvolia na zaklade vlastnych preferencii.
Mobzu si zvolit’ spisovatelov z roznych obdobi, alebo im mézeme zadat konkrétne
obdobie/smer, ako napr. romantizmus, osvietenstvo, realizmus, humanizmus, renesancia
... po dokladnom vybere spisovatel'a si ziaci dohl'adaju jeho tvorbu a vyberu si jedno
dielo, taktiez podl'a vlastnych preferencii (vlastna CitateI'ska sktsenost’, odporucanie od
vyucujuceho, recenzie, hodnotenie od znamych atd’.). Je dolezité, aby sme ziakov
podporovali pri ich vybere a prispeli aj svojou vlastnou skiisenostou. Dalsou déleZitou
informaciou pre ziakov je, Ze si budi musiet’ z konkrétneho diela vybrat’ uryvok, s ktorym

budu na d’alsej vyucovacej hodine robit’ jazykovu analyzu a rozbor viet.

Praca stextom: urCovanie vetnych clenov, urCovanie slovnych druhov
a minimalne pat’ z nich ur¢ovanie gramatickych kategorii a vyhl'adavanie trépov a figar
(elipsa, zeugma, antiklimax, klimax, epiteton, metafora, anekdota, personifikicia,
prirovnanie, symbol, hyperbola atd’) . Toto zadanie bude zaroven ich domacou ulohou,
ktor vypracuji samostatne. Ich d’alsou tlohou k tomuto mini-projektu bude dohl'adat’
informacie o autorovi, najst’ si rézne obrazky k téme, aby ich mohli zakomponovat’ do

literarnej mapy (Priloha ¢. 2).

Druha vyucovacia hodina — slepa mapa: na zadiatok sa bude sustredit’ na
kontrolu rozboru viet, ktor¢ si ziak samostatne vybral. Kontrola bude prebiehat’ pri tabuli
tak, ze ziaci konkrétnu vetu napisu rozoberu a hned’ nato dostava spéatnu vézbu. Tato Cast’
bude hodnotena 40 bodmi, pretoze je to dolezitd sucast’ opakovania a upeviiovania
poznatkov. Samozrejme, Ze na jednej vyucovacej hodine nie je v ¢asovych moznostiach
stihntit’ skontrolovat’ rozbory vietkych Ziakov. Ziakov, ktorych nestihneme skontrolovat’
pocas hodiny je potrebné ich rozbory pozbierat’ a ohodnotit’ samostatne. Po gramatickej
Casti rozdame Ziakom slepé mapy (Eurdpa, Slovensko). Ziaci majii pred sebou mapy,
pomdcky ako lepidlo, noZnice, obrazkovy materidl, vyber diela, spisané informéacie
0 autorovi a vykresy vo velkosti A3. Ziaci vytvaraji svoje mapy na vybrani osobnost’
vV ramci literatury. Je dolezité, aby sme Ziakom v tejto Casti pomdhali, smerovali ich
k uspesnému vysledku. Pripadne, ak maji problém s niektorymi informaciami,
pomoézeme im priblizit’ sivislosti a ndsledne preniest’ informécie v pisanej podobe na

mapu.
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Tretia vyufovacia hodina — prezentacia Ziackych prac: ocakavame vytvorenie
bohatej diskusie o tom, ako literatira ovplyviiuje nas pohl'ad na konkrétne miesta, ako sa
tieto miesta odrazaju v textoch, preco si vybrali prave tohto autora a diela, aka je podla
nich tvorba konkrétneho autora, akymi ¢innost’ami obohatil svoj zivot a spolo¢nost, ¢o
im priniesla tato praca. Diskusia je overend metoda, ktora ddva moznost’ ziakom vyjadrit’
sa bez strachu a hanby. Je to priestor na ich prejav a osobnost’ zaroveti. Ziadny nazor nie
je zly, a preto to musime vnimat’ aj my. Oddel'ovat’ fakty od nazoru a prioritne v tomto
mini-projekte rozvijat ich komunika¢né kompetencie, aby dokazali svoju pracu
odprezentovat’ ¢o najlep§im prejavom. Okrem bodového hodnotenia z gramatickej Casti

je potrebné zhodnotit’ obsah mini-projektu a vyber informacii, ktory bude 40 bodovy.

Zaveretné hodnotenie: zhodnotime kreativitu na mini-projekte a schopnost’
suvisle prepajat’ informacie a podat’ ich dalej. Za kreativitu ziakom moézeme udelit’
maximalne 20b.. Celkové bodovanie moéze dosiahnut’ 100 bodov. Po bodovom
ohodnoteni je podstatnd spitna vizba od Ziakov, ako sa im pracovalo, ¢i sa naucili nieco
nové¢, a ¢im ich tato praca obohatila. Je viditeI'né, Ze ziakom priestor pre vlastni tvorbu
a kreativizaciu umoziuje upevnenie informacii, ale aj vzajomnych vztahov ziakov medzi
sebou spolo¢ne s vyucujacim. Mini-projekt podporuje analytické a tvorivé myslenie,
atak dokazu prepojit’ teoretické poznatky z literatiry a jazyk s praktickymi tlohami

a modernymi formami vyjadrovania sa.

3.4 Spravodajstvo a reportaze minulosti a su¢asnosti

Situaéné metédy st jednou znajvhodnejSich metdéd pre mini-projekt

‘

., Spravodajstvo minulosti a sucasnosti“. ,, Situacné metody maju svoj vyznam v tom, ze
su akoby ,, narezZirované situdcie “ z realneho Zivota (niektori autori hovoria o situacnych
hrach). Daju sa uplatnit’ na vsetkych stupnioch vzdeldvania. Podstata uvedenej metody
spociva v rieseni problému, ktory reflektuje realitu “ Petlak (2020, s. 105). V tejto praci
sa opierame 0 fazy rieenia situacie podla Maiidka J. a Sveca, V. (2003, s. 119), najskor
prebicha vol'ba témy, zozndmenie sa s materidlmi, vlastné Studium pripadu/daného
problému, ndvrhy rieSenia a diskusia ohladom témy. Volba témy je vtomto
mini-projekte oboznamenie sa so Zanrom novinovej spravy. To znamena oboznamenie sa

S jazykovymi prostriedkami pouzivanymi v novinach, ¢i uz v tlaci, alebo spravodajstve.
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Zoznamenie sa s materidlmi sicasnymi a minulymi, vlastné vytvaranie a Studovanie
danej problematiky. Vytvorit teda reportaz na zaklade minulosti a sGcasnosti
a predovsetkym chapat’ rozdiely v komunikacii a verejnych interview. Ciel'om je najmé
naucit’ ziakov suvislému a sebavedomému prejavu na zaklade ziskanych informacii.
Analyzujeme najmid reCovy prejav, recové schopnosti a verbalnu/neverbalnu
komunikaciu, ktora ziak pouzil. Do ich vlastného spravodajstva sa mozu ziaci inSpirovat’
historickymi udalostami stvisiace s literirnymi osobnostami, alebo len osobitne
interview so znamou literarnou osobnost'ou (Gabriela Futova, Jozef Ciger Hronsky,
Holka Peter, Dominik Déan, Maria Duri¢kova, Jaroslava Blazkova, Milan Lasica, Jalius
Satinsky atd’.). Vdaka tomuto mini-projektu dokaZeme realizovat medzipredmetové
vyucCovanie, nakolko Ziaci musia aktivne aplikovat a dohladavat’ informacie
0 udalostiach v minulosti a stcasnosti a informacie o literarnych osobnostiach, ktoré si
musia overovat. Z histérie tu zapajame najmi rdzne historické udalosti a osobnosti

a z obc¢ianskej nauky realizujeme cez spolo¢ensko-politicka situaciu.

Tymto mini-projektom podporujem integraciu jazykovej, literarnej, ale aj
slohovej zlozky vo vyucbe slovenského jazyka a literatury. Zameriavame sa na pracu
s textom. To znamena v tomto mini-projekte zameranie na vetné ¢leny, slovné druhy,
pravopis a gramatiku. Literarnu zlozku realizujeme na druhej a tretej vyucovacej hodine,
kde ziaci aktivne ziskavaju informacie. Samostatne pracuju a vyhladavaju skuto¢nosti,
rozvijame u ziakov kritické myslenie, ktoré je aktualne vel'mi potrebné pre overovanie
a zistovanie si informacii. Kritické myslenie je dobré najma kvoli prijimaniu informacii.
Nakol’ko v tomto pripade nejde len o pasivne prijimanie, ktoré sa realizuje va¢sinou pocas
vykladu. Ide o aktivne zapdjanie sa, overovanie zdrojov, pravdivosti a nasledne ich
pouzitie do mini-projektu. V zavere mini-projektu sa zameriavame na recovy prejav
a schopnosti komunikovat. Rovnako to povazujeme za ddlezitu sucast’ ¢i pri maturitnej
skuske, ale aj pocas celého fungovania v Zivote. Mini-projekt je sice ¢asovo rozsiahlejsi,
ale dokaZeme vd’aka nemu rozvijat’ viacero vnemov, schopnosti a zru¢nosti, ktoré nielen

mozu nadobudnut, ale d’alej rozsirovat’ prave s takymito hodinami.

Ciel’: rozvijat’ schopnosti Ziakov v oblasti tvorby novinovych sprav a interview,
priCom sa zameriava na historické a sucasné spravodajstvo, pomaha ziakom pochopit’
vyznam recového prejavu a jazykovych prostriedkov pouzivanych v novinarskej praxi,

ziaci samostatne alebo v dvojiciach dokazu vytvarat' reportaze a interview, priCom sa
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budt venovat analyze historickych udalosti, osobnosti a zodpovednosti za spravne
zobrazenie informacii, rozvijat’ kritické myslenie ziakov pri vyhl'addvani informacii a ich

aplikovani do vlastnej tvorby.

Komunikativny ciel’: naucit’ ziakov efektivne komunikovat’ v pisanej a ustnej
forme v ramci novinovej Zzurnalistiky. Ziaci sa nau¢ia klast vhodné otazky pri tvorbe
interview, formulovat’ jasné a koherentné odpovede, zlepSovat’ svoje reCové schopnosti a
schopnost’ prezentovat’ informacie v pisomnej forme, rozvijat’ schopnost’ aktivne sa
zapajat’ do diskusii, kriticky hodnotit’ ziskané informécie a vyjadrovat’ sa plynulo a

sebavedomo v pisomne;j aj Gstnej podobe.

Kognitivny ciel’: posilnit’ schopnost’ ziakov analyzovat rozne informacné zdroje,
identifikovat’ kI'icové fakty a rozliSovat’ medzi objektivnymi a subjektivnymi prvkami v
spravodajstve. Ciel'om je tiez rozvijat’ ich schopnost’ pracovat’ s textom, urcovat’ jazykové
prostriedky, gramatické Struktary a ziskat' zruc¢nosti v tvorbe pisanych textov, ako aj v

analytickom a kritickom hodnoteni informécii.

Organizacné formy: prevazne v kombinécii individudlnej préace, prace v
dvojiciach a v skupinach. V prvych fazach projektu sa ziaci zapoja do
brainstormingovych aktivit, kde budt spolo¢ne diskutovat’ o charakteristikach novinovej
spravy a jej vyvoji v ¢ase. V d’alSich fazach budu ziaci pracovat’ v dvojiciach na tvorbe
interview s vybranymi literdrnymi osobnostami a nasledne na vytvéarani reportaze.
Knizni¢na praca bude zahfiiat vyhladavanie historickych informacii a inSpiracii na

internete a v kniznych zdrojoch.

Didaktické techniky: brainstorming na zadiatku mini-projektu na aktivaciu
predchadzajticich znalosti, metdda cinquain na motivaciu a rozvoj kreativity pri
charakterizovani literarnych osobnosti, situacné metody, ktoré umoznia ziakom vytvorit’
realne novinové interview. Dalej sa pouZije praca s archivnymi materialmi, ktoré ziakom
pomozu porovnat’ vyvoj spravodajstva, a vyhladdvanie informdcii na internete a v
kniZniciach pre samostatnl pripravu na tvorbu reportaZe. V zavere budu Ziaci prezentovat’

svoje vystupy a zapojit’ sa do reflexie vlastného procesu tvorby.

Prva vyucovacia hodina — novinova sprava: Na prvej hodine motivujeme
ziakov metodou Brainstorming. Touto metdédou chceme zistit, ¢o vSetko ziaci vedia
0 novinovej sprave, zapisuju svoje vlastné podnety na tabulu (hlavné znaky — fakty,

objektivita, jazykova S§tylizicia — odbornd, amatérska, nepravdiva...). Ziakom
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odprezentujeme historické novinové spravy zo zaciatku 20. storocia a spolo¢ne hl'adame
rozdiely medzi minulym a sicasnym spravodajstvom. Vsetky informacie si zapisujeme,
aby sme mohli zhodnotit’ vysledok. VS§imame si najméa prejav, vyslovnost, artikuldciu,
rychlost’ prejavu, spisovnost, mimiku, gestiku, archaizmy, neologizmy. Na tematickom
mini-projekte je potrebné pre ziakov zopakovanie 0 novinovej sprave ako zanru. Pre
priklad si pustime so ziakmi archivne zabery z web stranky ,,Noc V archive - Takyto bol
zivot vV roku 1988“. Vided budu sluzit’ len ako priklad a predstavu, ¢o budu realizovat’

Vv mini-projekte.

Opakovanie: Najskor ziakom odprezentujeme informacie ¢o znamena
publicisticky §tyl — je objektivno-subjektivny JS, dynamicky, zZivy. Stretdvame sa s nim
denne ¢i uz v ustnej alebo pisanej podobe. Patria tu: rozlas, film, televizne vysielanie,
denna tlac, casopisy, elektronické podoby (WEB-stranky, blogy...). VyuzZiva vyrazové
prostriedky z nducného, umeleckého a hovorového $tylu, takze je zmiesany. Do ktorej
komunikacnej sfery patri, dolezité je zopakovat si znaky — pisomnost, variabilnost,
monologickot, verejnost, informativnost, aktualizovanost. Zopakujeme si rovnako aj
funkcie — informovat, poucat, ovplyviiovat, presviedcat a ziskavat pre urcity ndazor,

strucnost, faktografickost, putat a i. Findra (2013, s. 262).

Praca s textom (interview): Po zopakovani potrebnych informacii si stru¢ne
zopakujeme, ¢o je interview. Po nazornej ukazke interview so spisovatel’kou Jaroslavou
BlaZkovou rozdelim ziakov do dvojic a zvolia si spisovatela s ktorym urobia ,,interview*.
Tieto udaje je dolezité si zapisovat’ pre lepSiu organizaciu nasledujucich vyucovacich
hodin. Na domacu tlohu zadame pracu s textom ,,Interview s Jaroslavou Blazkovou.
Kazdému z dvojic pridelime dve vety, v ktorych ur¢ia vetné ¢leny, slovné druhy a ich
gramatické kategorie. Okrem toho budi musiet vyhodnotit, ktoré slovné druhy
prevladaju v texte, aké druhy otazok pouziva publicista (zatvorené, otvorené, analytické,

echo) a akym sposobom spisovatel’ka odpoveda.

Druha vyudovacia hodina — internetové a knizné zdroje: realizuje sa v kniznici
S pristupom k pocitacom a kniznym zdrojom. Na za¢iatok vyuzijeme metodu cingain (1.
vers: jednoslovné pomenovanie témy (podstatné meno), 2. vers: dvojslovny opis témy (dve
pridavné mend), 3. vers trojslovné vyjadrenie cinnosti (tri slovesa), 4. vers stvorslovné
vyjadrenie pocitu, emociondlneho vztahu k téme, 5. vers jednoslovné synonymum témy).

Koncosova (2021, s. 146). Ziaci za pomoci metédy cinquain vytvoria kratku a vystizna
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charakteristiku pre spisovatela/ku bez toho, aby pouzili jeho meno. V tejto motivacnej

Casti ostatni hadaju, o0 akého spisovatel’a ide.

Po motivacii je potrebné skontrolovat vypracovanie domacej ulohy. Kazdy
z dvojice na tabul'u vypiSe vety a uréia vetné Cleny a slovné druhy. Kontrolujeme sa
navzajom vsetci, ziaci si vety zapisuju kvoli precvicovaniu. Po kontrole domacej tillohy
si prejdeme text spolo¢ne a rieSime druhy otazok, spdsob odpovedania a celkova forma

interview.

Tvorba interview: Nasledne potom budu ziaci hl'adat’ o zvolenom spisovatel'ovi
adekvatne informacie, ktoré pouZziju do interview a nasledne aj do svojej reportaze o iom.
Pre Ziakov je ddlezité neustale usmeriovanie a zaroven aj prichystanie ich na nasledujicu
¢innost, ktori budu realizovat. Cielom druhej hodiny je pozornost’ viac venovat
jazykovej zlozke, kde si ziaci precvicuju uréovanie vetnych ¢lenov, slovnych druhov ich
gramatickych kategorii, tvorbu otazok a odpovedi a to najma z dovodu maturitnej skusky.
Preto je potrebné sa v tejto Casti zamerat’ viac na gramatiku a na koniec vyucovacej

hodiny vyhladavat’ informacie o autorovi.

KedZe je hlavnym cielom praca s internetom a zaroven pristup ku kniznym
zdrojom, na tretej vyucovacej hodine sa snazime o rozvijanie kritického myslenia. Ako
hovori Petlak (2020, s. 146), a zdoraznuje podstatu rozvijania kritického myslenia, ako
schopnosti prehodnocovania anepodlahnutia prvému dojmu, vysvetluje ho ako
,,myslenie, ktoré automaticky neakceptuje argumenty a zavery, ale ich prehodnocuje,
odlisuje mozné od nemozného, redlne od neredlneho, pravdivé od nepravdivého a pod.,
pricom sa kontroluje spravnost zaverov, myslenie, ktoré je schopné porozumiet
logickému prepojeniu medzi myslienkami, schopnost mysliet nezavisle a reflexivne,
sposob premyslania, ktoré nam pomdha robit lepsie rozhodnutia, pretoze rozlisuje medzi
fikciou a realitou, spésob premyslania a hodnotenia veci, ktory nam pomdha robit lepSie
rozhodnutia. “ K tomuto sa snazime usmernovat’ ziakov pocas ziskavania informacii na
tvorbu interview a nasledne kratkej reportaze o nom. Povazujeme za dolezité rozvijat toto
myslenie aprave ich rozvijat' pri praktickom vyuzivani internetu na tvorbu tohto
mini-projektu.  Pracuji vo dvojiciach, popri praci si nacvicuji interview na jeho

prezentaciu.

Tretia vyu€ovacia hodina — Situaéna metéda: je zamerana na ukazky vsetkych

dvojic. Aplikujeme teda ,, Situacni metodu “, kde ziaci vytvaraji prostredie pre interview.
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Jeden z nich je respondent (spisovatel’), druhy je publicista (ten, ¢o kladie otazky
a primerane reaguje). V interview realizujeme nacvik spisovnej vyslovnosti a pravopisu.
., Nie je lahké oducit sa od vyslovnostnych alebo prizvukovych a inych navykov z rodného
narecia alebo z prostredia, kde sa bezne pouziva standardna forma ndarodného jazyka*
Betakova (1984, s. 133). Vtejto Casti mini-projektu je opodstatnena oprava zle
vyslovovanych hlasok, slov, melddie vo vetach. Je to najlepsi sposob, ako ich ucit’
spravnemu prejavu a artikulacii. Okrem toho, Ze si precvicuji komunikaciu, kladieme
doraz aj na mimiku a gestikuldciu. Vopred ziakov upozornime, Ze aj interview bude

obsahom hodnotenia, preto by sa mali ¢o najviac snazit’.

Samostatna praca: Ziaci z predolych ziskanych informacii a z interview budt
musiet’ vytvorit’ kratku reportdz na spisovatela. To znamend jeho pdsobenie, minulost’,
tvorbu a vztahy, ktoré nadobudol a pripadne stratil pocas svojho posobenia. Tuto kratku
reportaz odovzdavaja, aby presli kontrolou kvoli spravnemu zosumarizovaniu informacii,

pravopisu, gramatiky.

Zaverecné hodnotenie: Na d’alSej vyuCovacej hodine odovzdavame uz opravené
s adekvatnou spétnou vdzbou. Na poslednu vyucovaciu hodinu si pripravime hodnotenie
prace ziakov pri tvorbe mini-projektu. Hodnotime schopnosti vyberu, kritického myslenia
pri hladani informécii a vzapiti ich praktické pouzitie do interview a reportaze
(40bodov). Dalsim hodnotenim bude retovy prejav a schopnost’ komunikacie, ktora
prejavili pocas prezentacie svojich prac a celkova aktivita pocas vytvarania mini-projektu
(40bodov), poslednym hodnotenim bude ich kreativita a vynaliezavost’ pri tvorbe, vol'be

spisovatel’a a schopnosti spoluprace vo dvojiciach (20 bodov).

3.5 Komparacia dvoch romanov naturizmu

V tomto mini-projekte rozoberame dva romany naturizmu. Bude trvat’ po dobu
Styroch vyucovacich hodin. Mini-projekt je uréeny pre ziakov Stvrtého ro¢nika a je

sucast’'ou pripravy na maturitnti skasku, obdobie naturizmu.

Ciel’: interaktivne zopakovat dej, citat’ s porozumenim, vytvorit komiks
a zamerat sa na priamu re¢ a Ciarky v texte, interaktivne zopakovat dej, citat’ s

porozumenim, vytvorit’ komiks a zamerat’ sa na priamu re¢ a jej spravne pouzivanie v
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texte, vratane pouzivania Ciarky. Ziaci si zlepsia €itanie s porozumenim a rozpoznavanie
literarnych prvkov, ako su tropy (metafory, prirovnania, personifikacie) a rozpravkové
prvky. Zameraju sa tiez na analyzu literarnych diel a porovnavanie literarnych postav, ich

vzt'ahov a charakteristik.

Komunikativny ciel: dokazu odévodnit’ a vysvetlit’ rozdiely dvoch podobnych

romanov, slovne a pisomne dokazu vyjadrit’ dejovi postupnost’ v dielach.

Kognitivny ciel’: dokazu v texte vyhladat’ a vysvetlit’ literarne prvky, dokazu
analyzovat’ literarne diela, porovndvat literarne postavy, ur¢it ich odliSnosti

a podobnosti,

Organizacné formy: Mini-projekt prebieha v skupinach, kde Ziaci budu pracovat’
spolu, diskutovat’ a vytvarat’ komiksy na zéklade textov. Poc¢as hodin budu Ziaci zapojeni

do interaktivnych aktivit, vratane ¢itania, analyzy textov, a tvorby kreativnych prac.

Didaktické techniky: brainwriting na opakovanie naturizmu, didaktickd hra
,Hadaj kto som“ na motivovanie ziakov k praci s textami, a tvorba komiksov ako

prostriedok na aplikéciu ziskanych poznatkov o priamej reci.
Prva vyucovacia hodina — opakovanie diel z naturizmu:

Praca s textom — Prvy text: ,, DVE SUDICKY, DVE JEZIBABY zastali si toho rdna
pod oblokom Evy Hajnakovie a zvestovali jej tu novinu. Tvarili sa, Ze vyhanaju kravy na
pasu, NO V skutocnosti zastali si tam len preto, aby jej zvestovali tii novinu. Suslali tam

a sipeli ako dve strigy, ako dve stridzie starigy:

- Pocula si, stvoricka? Nasli ho v jame na hlinu.

- Ludia bozi! V jame na hlinu? Kohoze nasli v jame na hlinu?

- Draka nasli, stvoricka bozia. Uz je tak, nasli ho v jame na hlinu.
- A, sssS, S kymze ho nasli. Vari, ssss... ?

- Coze sss§, samého ho nasli. Samého, ssss, s ranou na cele.

- Predstav si, stvoricka! Mrtveho?

- Nacisto mrtveho...

- Aonasas nim ssss... Ona sa s nim prespala.

Viac nepocuvala. Prehodila si Satku cez plecia a nijako sa neskryvajuc, bezala rovno

k nemu. Spoza chrbta, kym zasla za uhol, sipeli este za fiou hlasy: ,, Prespala sa. Pocula
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si? Prespala sa. Predstav si, stvoricka, prespala sa. Svihali ju okolo kolien, ovijali sa

Jjej okolo noh a pichali ju jedovatymi, rozoklanymi jazykmi do lytok.

Vyziharen bola zavreta. No nasSla ho pod strieskou, kde sa v prievane susili Cerstvé
bahriky. Nasla ho a prebrala ho a denne chodila za nim prekladat’ mu Cerstvy skorocel

na rane nad celom, ni¢ nedbajuc, Ze dedina na nu celkom zanevrela. *

Druhy text: ,, 7ri gastanové kone‘ od Margity Figuli rovnako od Thnatkovej
(2003, s. 313) ,, STALO SA TO U NAS DOMA NA HOLIACH. Bolo pred vecerom
a chystali sme sa spat. Svako Bado zalial posledné uhliky na ohni. Ja ostal som este
trochu pred kolibou: aby som osamote privital tmu, ktora nam prinasala spanok po
kazdom horucom, vycerpavajucom dni. Privrel som oci, a tak som ju chcel citit, ked sa
ma dotkne. Naraz len dychlo mi cosi teplé na Siju a zvlazZilo mi kozu. Zvrtol som sa a za
sebou nasiel som stat jelena. Mali sme tam jedného skroteného. Hlavu drzal zdvihnutu
dohora a hladel vyjavene na nebo ako na zdzrak. Oc¢i mal pomadtané ako chtivy chlap.
| ja som bol zvedavy, co ho tak uchvatilo, a pozrel som hore. Cez haluze smrekov sumel
vietor a nizko ponad nas niesol oblak, lahko a vzdusne, ako na chrbte Zrebca. Tento biely,
nezny a cisty oblak, mal krdsny tvar Zeny, ktord pokojne a s odovzdanostou lezala vetru
V ndruci. Niesol si ju, aby kdesi v hlbokom lese za vrchmi stravil s iou tichi noc, a tak sa
stratil nasmu zraku. * Gryvky textov od N. Ihnatkovej (2003, s. 295). Tieto dve diela

a autorov sme zvolili pre ich podobn zapletku a vytvoreny milostny trojuholnik.

Metodicky postup: Mini-projekt za¢neme C¢Citanim tychto dvoch uryvkov
a nasledne nadvizujeme na opakovanie obdobia autorov a ich tvorby. Teda prva hodina
je zamerana na literarnu zlozku. Opakovanie prevedieme formou didaktickej hry ,, Hadaj
kto som . Pre ziakov budem mat’ pripravenych desat’ faktov o autoroch. Budem ich ¢itat’,
nasledne Ziaci budu hlasovat, ¢i je tvrdenie o Dobroslavovi Chrobdkovi alebo Margite
Figuli. Pripravené tvrdenia: Vysny Kubin — rodisko MG, naturizmus — literarny smer
DCH a MG, rozpravkové prvky — prvky ktoré pouzivala MG, Pokusenie — lit. dielo od
MG, Tri gastanové kone — literdrne dielo od MG, Babylon — literdrne dielo od MG, Hybe
— rodisko DCH, Bratislava — miesto umrtia DCH a MG, ¢len KSC — DCH, romdnova
novela Drak sa vracia — DCH, Kamarat Jasek — DCH, prekonanie postupov opisného
realizmu — DCH, prinos niecim novym/prekvapivym — DCH Smatlak, S. (2001, s. 435 —
441). Tato didakticka hra ma motivovat’ ziakov K praci a pripravit’ ich na nasledujucu

pracu, ktora ich caka.
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Opakovanie obdobia naturizmu: Obdobie naturizmu zopakujeme jednoduchou
metodou a tou je ,,Brainwriting — prisomné vyjadrovanie sa‘ (Petlak, 2020, s. 103).
Ulohou Ziakov bude vypisat’ vietko, ¢o o naturizme vedia (lyrizovand préza, autor —
rozpravac deja, rozpravkovo-myticky princip, rozpravkovost — magické cisla, zvieratd,
delenie postav na kladna a zdaporné, spojenie cloveka s prirodou, osudovost, vitazstvo
dobra nad zlom, diela orientované na dedinsku tematiku, vyuzivanie lyrickych motivov —
laska, priatelstvo, domovina, uprednostiuje sa prezivanie postav pre dejom, hrdinami si
vynimocni ludia/zvlastni a konaju intuitivne az pudovo, vyuZivanie tropov a figur —

prirovnania, metafory, epitetd, personifikdcie...) Smatlak (1999).

Praca s textom — Trépy a figlry: Po opakovacej Casti smeru naturizmu a jeho
predstavitel'ov budeme spolo¢ne so ziakmi vyhladavat’ v texte tropy a fighry. Budeme
postupovat podla pokynov: Praca s textom ¢. 1. ) Vyhladajte v texte prirovnania: sipeli
ako dve strigy, ako dve stridzie starigy, metafory: dedina na nu celkom zanevrela, dve
sudicky, dve jezibaby epiteta: pichali ju jedovatymi, rozoklanymi jazykmi do lytok —
Svihali ju okolo kolien, ovijali sa jej okolo noh... rovnako budeme postupovat’ aj pri
druhej ukazke epitetd: oc¢i mal pomatane, biely, nezny a cisty oblak, ticha noc, metafora:
osamote privital tmu, privrel som oci, atak som ju chcel citit, ked sa ma
dotkne(personifikdcia — tma), prirovnanie — oci mal pomdtané ako chtivy chlap. Nasledne
za predpokladu, ze pozname literarne dielo hladame rozpravkové prvky, magické
carovné Cisla, znaky lyrizovanej prozy. Na konci prvej vyucovacej hodiny esSte zadame
ziakom tlohu pre vytvorenie ,,konca* uryvku. Ak pracu nestihnit dokonc¢it’ na vyucovacej

hodine pracu dokon¢ia ako domacu tlohu.

Druha vyudovacia hodina — vytvaranie osnovy: zacina ¢itanim ich kreativneho
doplnenia o koniec pribehu/uryvku. Nasledne sme zvolili formu prace ako skupinovu.
Ziakov rozdelim do dvoch skupin podla &iselného rozdelenia — to znamena, Ze budeme
striedat’” vyber, aby sme upeviiovali kooperéciu a spolupracu. Nésledne budi mat’ za
ulohu vytvorit’ osnovy k dielam, ktoré im zadame. Jedna skupina vytvori osnovu diela
,» 111 gastanové kone* a druhé skupina ,,Drak sa vracia®. Po vytvoreni osnovy sa vypiSeme
z obidvoch diel tri hlavné postavy (Drak sa vracia — Eva, Drak — Martin Lepis, Simon,
Tri gaStanové kone — Magdaléna, Peter aJano). Kazdd skupina vytvori kratku
charakteristiku aopis ich vzidjomnych vztahov. V tejto Casti precvicujeme najmi
gramatické a pravopisné javy. Charakteristiky postav a ich vztahy je potrebné podrobne

rozobrat’ a kontrolovat’ ich pisomny prejav. Je pre nds dolezité, aby sa pocas hodiny
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zapdjali ziaci stale. Teda ostatni ziaci ako pozorovatelia ¢itaného textu budi mat’ za ilohu
vSimat’ si spOsob C¢itania, ktoré slovné druhy prevladaju v texte a preco. Tento nacvik
budeme realizovat jednu vyucovaciu hodinu pre lepSie pochopenie, hodnotenie

a vnimanie poctvaného textu.

Tretia vyucovacia hodina — Komiks: V komiksoch sa zameriame opit’ na
pisomny prejav, kde ziaci budu aplikovat’ svoje poznatky o priamej re¢i. Vopred budeme
mat’ pripravené obrazky pre vyrobu komiksov. Obrazky sme dali vytvorit umelou
inteligenciou za pomoci promtu: Vytvor mi komiksové obrazky k literarnym dielam ,, Tri
gastanové kone a Drak sa vracia* (Priloha €. 3, 4). Tieto obrazky nasledne vytlaéime na
lepiaci papier (nalepky) a tie nasledne rozstrihAme. Ziaci buda mat’ k dispozicii vykresy
vo velkosti A3. Ich ulohou bude zostavit’ obrazky tak, aby vytvorili za pomoci nich pribeh
podla pévodného deja. Nasledne budl vytvarat’ priamu re¢ a opis konkrétnej Casti diela.
Teda vyuzivanie uvodzoviek v priamej reci. V tejto Casti si teda zopakujeme pouzivanie
uvodzoviek v priamej re¢i — uvadzacia veta moze stat’ na zaCiatku, v strede, ale aj na
konci priamej reci, napr. ,, A ¢i to musi byt? ““ ozval sa jeden. ,, Musi. “, ,, A kde ides? ““ vola
ona uz za nim. ,, Najedz sa skor a potom chod, kde chces ist.** SAV (2013, s. 107). Ziaci
samostatne pracuji. Pri vytvarani komiksov je podstatna nasa pritomnost’ pri kazdej
skupine. Pomahat’ im a pripadne im opédtovne vysvetlit' ich ulohu, opravovat’ chyby
Vv textoch pri tvorbe priamej re¢i. Po zhotoveni komiksu k danému dielu z obdobia

naturizmu ziaci odprezentuju svoje komiksy.

Zaverefné hodnotenie: pracujeme najma so spiatnou vidzbou od ziakov, ktoré
bude prebiehat’ tstnou formou. Otazky ,Co sme sa naucili? Preco sme robili rézne
aktivity? Kde to mozes vyuzit? Aké otazky mas este k tejto téme? “ V tejto Casti je dolezité,

aby kazdy ziak dostal priestor na vyjadrenie.

3.6 Maugli a slovesny vid

Ciel'ovou skupinou tohto mini-projektu je siedmy roénik ZS. Mini-projekt sme
realizovali na Zakladnej Skole s materskou Skolou v Tepli¢ke nad Vahom po dobu Styroch

vyucovacich hodin.
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Hlavny ciel’: zopakovat’ literarny text ,,Maugli“ od Rudyarda Kipplinga, rozvijat
komunikac¢né kompetencie, schopnost’ Ziakov samostatne tvorit’ vety, pouZzivat’ spravne
tvary ohybnych a neohybnych slovnych druhov, opravovat’ alebo preformulovat’ vety
pocas komunikacie, a vytvarat’ logicky usporiadany a suvisly text. Okrem toho si Ziaci
prehibia porozumenie literarneho textu analyzou postav a ich &innosti, pricom sa

zameriavaju na precvi¢ovanie slovies a slovesného vidu.

Komunikaény ciel’: zlepsit’ Gstnu a pisomnti komunikaciu ziakov. Ciel'om je, aby
ziaci dokdzali efektivne komunikovat, spravne formulovat vety, pouzivat jazykové

prostriedky, a spravne aplikovat’ slovesa v roznych kontextoch.

Kognitivny ciel’: rozvoj kritického myslenia a schopnosti analyzovat’ literarny
text, identifikovat’ gramatické kategorie a slovesny vid, ako aj na zlepSenie schopnosti

vytvarat’ logicky usporiadany text.

Organizacné formy: skupinova préca, samostatné cCitanie a analyza textu,
interaktivne aktivity a dramatizacia. Ziaci budi rozdeleni do skupin, kde budu
spolupracovat’ na analyze textu, tvorbe konca pribehu a dramatizacii postav z diela. V
rdmci samostatnej prace budu ziaci Citat’ uryvky z diela, vypracovavat’ otdzky na Citanie
s porozumenim a urcovat’ gramatické kategorie. Interaktivne aktivity, ako je urCovanie
gramatickych kategorii cez webovu stranku ,,Vieme po slovensky®, umoznia Ziakom

precvicit’ slovesa a slovesny vid.

Didaktické techniky: motiva¢ny rozhovor, diskusiu, kreativne pisanie, Citanie s
porozumenim, dramatizaciu, skupinovu pracu a vyuzitie interaktivnych nastrojov. Tieto
techniky podporuji vzajomnu spolupracu medzi ziakmi, ich kreativitu a schopnost’
aplikovat’ teoretické vedomosti do praktickych tloh. V mini-projekte sa kladie doraz na
individualny pristup k Ziakom a podporu Ziakov so SVVP, ktori budu zaéleneni do

skupinovej prace a budi mat’ upravené ulohy (Priloha €. 5) podla ich potrieb.

Prva vyucovacia hodina — pribeh Maugli: za¢neme motiva¢nym rozhovorom ¢i
poznaju pribeh o Mauglim, aky je ich nazor na tento pribeh a aké ponaucenie z neho
vyplyva podla ich nazoru. Po stru€énom opakovani je naSim cielom navodit’ diskusiu na

otazku ,, Co by robili, keby museli Zit' v dzungli tak ako Maugli?

Skupinova praca: Nasledne rozdelime Ziakov do skupin tak, aby Ziaci s SVP boli

zacCleneni v kolektive a mohli spolupracovat. Po rozdeleni do skupin rozdame Ziakom
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pracovné listy, ktoré obsahujt tabulku s otazkami (Priloha ¢. 5, 6). Odpovede na otazky
si spolocne prejdeme a vytvarame priestor pre vyjadrenie nazoru vsetkych ziakov.

Pracovny list obsahuje kratke uryvky z diela ,, Maugli a jeho bratia“ (Zlaty fond).

Samostatna praca a precvifovanie gramatiky: Kazdy ziak si samostatne tieto
uryvky precita a vypiSe aspon 5 slovies. Po samostatnej praci si so ziakmi cez interaktivnu
tabul'u pomocou web stranky ,, Vieme po slovensky “ precvicime uréovanie gramatickych
kategorii a slovesného vidu. Kazdy zo ziakov sa vystrieda a bude samostatne urovat’
gramatické kategoérie a slovesny vid. V pracovnom liste maju Ziaci otazky na cCitanie
s porozumenim ,, Kto bol Akela, aky bol? Co napomdhalo k spoluZitiu zvierat v dzungli?
Uved’ konkrétne priklady. Opis priebeh zZivota Maugliho? Ako Zil v dzungli? *“ Otazky si
prejdeme spolo¢ne a doma si samostatne spracuju na tieto otazky odpovede. Poslednou
ulohou k textu je dokoncenie pribehu, ktoré budu realizovat’ na nasledujicej hodine

Vv skupinéch.

Druha vyucovacia hodina - Vypracovanie otazok na ¢itanie s porozumenim:
Najskor prebehne kontrola domacej ulohy. Potom nasleduje praca s textom: Odpovede
maju vypracované na pracovnych listoch (Priloha ¢. 5, 6). Vicsia ¢ast’ hodiny pozostava
z tvorenia konca pribehu (Priloha ¢. 7), podmienkou je ¢o najviac vyuzivat slovesa,
s ktorymi budeme na d’al$ej hodine pracovat’. Ziaci svoje prace prezentuji, vzajomne sa
hodnotia a eviduju, aké slovesa v textoch prevazuji. Spolo¢ne si zhodnotime ich texty
a celkovy ustny prejav a prezentaciu skupiny. Vratime sa k textom z pracovnych listov.
Ziaci budi za pomoci slovies v kratkych uryvkov uréovat &innosti a spdsob Zitia
Maugliho v dzungli. Vysvetl'ujeme si vyznam slovies, ktorym nerozumeju, alebo im nie
st zname. Kazda skupina ma z predchédzajicej hodiny z uryvkov vybratych 5 slovies,

ktorym v zévere hodiny buda urovat’ gramatické kategorie a slovesny vid.

Tretia vyudovacia hodina — slovna banka: Na nasledujucu vyucovaciu hodinu
potrebujeme staré &asopisy/noviny, noZznice, lepiacu pasku. Ziaci budu v skupinich
vytvarat’,,slovnu banku‘ (Priloha €. 9). Tato banku vytvoria ,.kréenim* starych ¢asopisov
a vytvaranim banky tak, aby mohli na jej zdverecnli podobu vypisat’ slovesa, ktoré vybrali
z textu a urcili ich gramatické kategorie. Po vytvoreni slovnej banky si sadneme do kruhu
a ziaci si budu slovni banku na pokyn hadzat medzi sebou. Ziak, ktory obdrzi slovnii

banku si vyberie jedno sloveso z nej a urci jeho gramatické kategorie. Tato aktivita je
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cielena k opakovaniu a fixacii uz nadobudnutych vedomosti a k primeranej reakcii na

ulohu. (slovesa su vypisané v danom tvare z tryvku).

Kratka inscendcia: Ziaci v skupinach si po opakovani uréia postavy, ktoré buda
dramatizovat. Rozdelenie tloh sme stanovili podla postav, ktoré su spominané
Vv uryvkoch. Postavy: Ser Chan, Akela, Maugli, Balu, Baghira a vi¢ia rodina. Ziaci buda
mat’ za ulohu vytvorit’ si kratke vystupy k situaciam, ako vicia rodina prijala Maugliho
k sebe, ako sa zaclenil, ako Ser Chan prehovoril svorku, ako sa citil Maugli. Tato
dramatizacia ma za ulohu upevnit' vztahy v triede, podporit’ vzdjomnu spolupracu,
VvV tomto pripade sa opierame o efekt socialnej facilitacie, ktory podla Petlaka (2020, s.
118) ,,5a prejavuje podporou tvorivosti kolektivom triedy, ked sa rieSia alebo vykonavaju
rozne cinnosti, pri ktorych Ziaci spolupracuju “, nasledne touto ¢innostou podporujeme
komunika¢né kompetencie a ich vyjadrovacie schopnosti, vediet’ sa vzajomne dohodnut’
a robit” kompromisy a adekvatne vytvorit' kratke vystupy, aby konecna scénka bola
zmysluplnd a zarovefi vramci moznosti estetickd. Ziaci si budi svoje vystupy
pripravovat’ eSte poc¢as vyucovacej hodiny, pripadne si dokon¢ia pracu doma a adekvatne

sa pripravia na dramatizaciu.

Stvrta vyufovacia hodina — dramatizacia a hodnotenie: je uréena pre
dramatizaciu a ich sebahodnotenie pocas celej prace a spoluprace (Priloha ¢. 8). Okrem
sebahodnotenia a hodnotenia svojej vlastnej ¢innosti zhodnotia podla otazok na harku aj
celkovy dojem tohto mini-projektu, aky bol pre nich prinos a v zavere celkové estetické

hodnotenie ¢innosti.

Téma ,,Maugli a slovesny vid“ bola oducend na Zakladnej Skole v Teplicke nad
Vahom. Pocas troch vyucovacich hodin sme sa snazili mini-projekt oducit’ podla planu,
avSak nie vzdy sa to podari podl'a ocakédvani. Prvad vyucovacia hodina prebehla vel'mi
pozitivne, ziaci odpovedali na otazky a vytvorili adekvéatne dokoncenie pribehu, bud’
podrla pribehu, alebo doplnili r6zne svoje myslienky. Zopakovali a upevnili sme slovesny
vid poéas prvej aj druhej vyucovacej hodiny. Ziaci si gramatické kategérie a slovesny vid
upevnili a vel'mi dobre zopakovali aj vd’aka tvorbe slovnej banky. Vd’aka tejto slovne;j
banke sme si eSte viac upevnili ucivo z jazykovej zlozky. Na poslednej hodine boli
napldnované inscenacie, ktoré sa vSak nezrealizovali. Pocas skupinovych préc boli Ziaci
nadpriemerne hlu¢ni a nebolo jednoduché ich uplne skorigovat’, tak sme hodinu ukon¢ili

hodnotenim, spétnou vidzbou. Ziakov sice naplialo tzv. ,blaznenie sa“, ale nebolo to
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adekvatne spravanie pre tvorbu inscenacii, nakolko niektori z nich neboli ochotni
spolupracovat’ S ostatnymi spoluziakmi. Aj naprieck tomu, Ze poslednd hodina
planovaného mini-projektu nevysla podl'a predstav hodnotime mini-projekt na zaklade
spétnej vdzby pozitivne, V kone¢nom dosledku sme sa dockali pozitivnej spitnej vizby
aj napriek niektorym nevydarenym ¢astiam. Ziakom sa takyto §tyl hodiny velmi pacil

a to najma kvoli skupinovej praci, ktora im dala pocit, Ze si koriguji hodinu samostatne.
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ZAVER

V diplomovej praci sme sa V teoretickej Casti venovali priblizeniu historického
aspektu, vyvinu vyucovania slovenského jazyka. Stru¢ne sme sa snazili vysvetlit
integraciu a jej vyuzitie V kombinacii jazykovej a literarnej zlozky. Rovnako sme sa
snazili teoreticky vystihnat podstatu pouzitych metdd, foriem, ktoré sme nésledne vyuzili

vV navrhoch vyucovania.

V praktickej Casti sme vytvorili navrhy na vyuCovanie integraciou jazykovej
a literarnej zlozky s podnetom na rozvijanie komunikaénych kompetencii a celkovo
komunikécie. Nakol'ko je komunikécia Coraz Castejsi problém, sme sa rozhodli pre tito
tému a snazili sme sa o vytvorenie vhodnych podmienok a metod pre jej rozvoj. Ststredili
sme sa najmé na aktivnu ¢innost’ ziakov. V mini-projektoch sa nachadzaji navrhy na
vyucovanie také, aby Ziaci mohli byt tvorivi, rozvijali kritické myslenie, mali priestor na
prejav a predovsetkym dokazali svoju pracu ohodnotit’. Literarnu zlozku sme davali do
popredia, pretoze pontka pestré moznosti na reCovy prejav a precvi¢ovanie jazykovych
javov. Coraz vic§im problémom je &itanie na Skolach, suvislé &itanie a Gitanie
S porozumenim, ¢o bezprostredne suvisi s komunikacnou kompetenciou. Bez slovnej
zasoby a porozumenia slov nedokazu Zziaci d’alej ¢i uz aktivne alebo pasivne slovnu

zasobu pouzivat.

Zvolili sme navrhy v podobe inscenacie ziakov, kde by ziaci mali vyrazne
artikulovat’, naucit’ sa pasaze na adekvatny prejav v podobe metdody Role Play. Okrem
toho, sme sa snazili ndvrhy skombinovat s poziadavkami dneSnej spolocnosti a to
mini-projektom, kde Ziaci vytvarali socialne profily literarnych postav alebo
spisovatel'ov. V tomto ndvrhu sme prepdjali kritické myslenie, tvorivost’ a prezentaciu
svojej prace. Okrem vzajomnej integracie zloziek vo vyuc€ovani slovenského jazyka sme
zvolili medzipredmetové vyucovanie vV podobe mapovania Zivota a vyznamnych miest
pre autora. Tu ziaci medzipredmetovo vyuzili dejepis, geografiu na zmapovanie
konkrétneho autora na ziklade vlastného vyberu. Spravodajstvo sme zvolili kvoli
neschopnosti vytvarat' suvisly text ajeho prezentacii. V tejto Casti by museli Ziaci
vytvorit’ svoje vlastné spravodajstvo 0 vyznamnej historickej udalosti v stvislosti
S literarne dolezitou osobnostou. Teda predchadzalo tomu najméd nastudovanie si
informécii a ich aplikovanie do textu. V komparacii dvoch literarnych diel obdobia

naturizmu sme vyuzili umelu inteligenciu na tvorbu komiksu dvoch romanov z tohto
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obdobia, ktoré maju podobnt dejovu liniu. V poslednej Casti uz realizovaného navrhu na
vyucovanie sme zvolili literarne dielo Maugli a opakovanie slovesného vidu. Tento
mini-projekt bol naro¢ny na realizaciu nakol’ko nezostavalo vela ¢asu. Je naro¢né pre
pedagogov, ale i pre ziakov spravne ponat’ takéto vyucovanie. Spociatku ziaci nerozumeli
poziadavkam, ale po neustalom opakovani pochopili suvislosti a v kone¢nom désledku si

slovesny vid aktivne zopakovali a porozumeli, ¢o potvrdzuje aj ich spitna vézba.

Mini-projekty su navrhnuté tak, aby sme v nich vytvorili kazda cast’ v jednej
vyu€ovace] hodiny. Prva hodina je zamerand na motivaciu, aby sa ziaci pripravili na
aktivnu pracu alebo spolupracu. V tejto Casti je rozhodujici Cinitel’ najmé nasadenie nas
pedagogov ako facilitatorov. Druha Cast’ je vytvorena ako fixacna, kde sme zopakovali
vedomosti z jazykovej alebo literarnej zlozky. Na poslednych dvoch hodinach, ktoré nam
zostavaju nechavame ziakov tvorivych, flexibilnych. Hodiny hodnotime ako zaujimavé,
ale na pripravu naro¢né. Do vyu€ovania vstupuju mnohé faktory, ktoré ovplyviujua cely
priebeh, tymi si najmi ich osobnostné nasadenie, tradiéné vyucovanie, neadekvatna
spolupraca a neprimerané nasadenie pri skupinovych pracach. Pri mini-projektoch je
dolezité najma Casové rozpatie, napr. aj po dobu jedného mesiaca. Zamerali sme ich na
opakovanie vedomosti, ktoré Ziaci uz vedia a ovladaju. Chceli sme v mini-projektoch
najmi ziakom dat’ priestor na ich tvorivost. Vyuzili sme metddy, ktoré st spojené
s tradicnym modelom vyucovania, ale aj s inovativnhym vyucovanim. Z organiza¢nych
foriem sme zhodnotili skupinova pracu ako jednu z naro¢nejSich, nakolko je najskor
potrebné poznat’ triednu klimu, aby sme vedeli zhodnotit’, ¢i prave skupinova praca je do

tohto prostredia vhodna.

Sme spokojni so svojou pracou aj napriek tomu, ze realizovany mini-projekt
nevysiel podla predstav, ale zaruCene efektivne zapdsobil na kognitivnu Cast’ ziakov
a zopakovali ucivo, ktoré bolo stanovené cie'mi. Je naozaj potrebné poznat’ vsetky
faktory, aby sme mohli takyto spdsob vyucovanie realizovat’ a predovsetkym, aby bolo
uspesne dokoncené. Aj naprick mnohym neuspechom, ktoré nés, ako pedagogov
prekvapia v praxi, by sme mali stale zostat’ naladeni nato, aby sme ziakom odovzdali ¢o

najlepsim sposobom nase poznatky.
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Priloha ¢. 1 — Vzor socidlneho profilu.

Priloha ¢. 2 — Literdrna mapa — zdroj Google.
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Priloha ¢. 4. — obrazok ku tvorbe komiksu, zdroj — umela inteligencia.
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Maugli v dzungli

3::: Vlk dockal teda, kyjm sa mu deti nautili behat, a potom ichyzal raz v naci s
2uglim a s matkou Vicicou na zhromazdenie vikov na Poradné bralo, na sedle vrchu,
posiateho tolkjmi skalngmi Gtesmi a véizsimi mensimi skalami, 7e sa za nimi i sto-ukov
mohlo skryt. Akela, velky, sivy, osamely vik; ktory it
; \ sivy, "ktory sa stal vodcom vikov pre svojusilu
presibancst, lesal rozvaleny na svojej skale a nize neho sedelo tyridsat alebo i viac
Vikov kazdej velkosti a farby, potniic od starych wysluzilcoy jazvete] farby, z ktorych
kazd'y' sam.zdolal jeleiia, a2 po junakov, mladjch, trojrofnych, ciernej srsti, ktori si
namysfajd, ze by si s jelefiom tiez poradili. Osamel§ vik bol vodcom u# od roka. Za
mladi spadol dva razy do vicieho klepca, raz ho velmi ubili a v domnienke. Ze je mitvy,
nechali ho lazat; teda poznal mravy a abyéaje ludi. Na brale sa malo hovorilo, Vizata sa
ihrali stred kruhu, utvoreného rodimi, a kedy tedy vosiel k nim tichutko stardi vik,
Poprizeral sa pozome vitatim a vrétil sa este tichsie na svoje miesto. Ve potisla.
niektord z matiek svoje diefa na miestotko, mesiacom jasne osvetlen, len aby si bola
isté, Ze ho neabisl. Vtedy ozval sa Akela so_svoje] skaly: ,Znate z&kon — znate zak
Dobre sa im poprizerajte, vici mojil* A ustarostend matky opakovali jeho napomenut
1Dobre sa im poprizerajte, dobre, 6 vicil"

Zakrdzkuj sprévne odpovede:

1. Akela bol
a) pritulny maly psik
) velky sivy vik, samotér
c) biely vik, bez potomkov
2. Lepsi zivot v diungli zabezpeéoy
a) Vzdjomné nezhody a k}lk
b) Vzijomne dohodnuté zakeny
@ Institicie
3. Ako Zil Maugli v ¢
(@ So svorkou
b) So svojou biologickou matkou
€) So svojimi spoluziakmi

Vypis z dryvku aspor 3

slovesa z uréi

gram:
3., &islo— singulél:/plurél, €as — minuly, pritomny,
2 2 P
konatel deja/trpny - nie je znamy konatel deja,
vyleziem...) nedokonavy{budem hrat,

(¢ kategdrie (osoba-1., 2.,
buduici, spdsob -

rod - &inny - je znamy
vid dokonavy(vyhram,
budem liezt...)

Priloha & 5. — podporné opatrenie pre Ziakov s SVPP.

R ERSteSIE e

\La\,\.. .5(5
;k S 9{ 39 ped 02000 , BV
smel ako byvol  bezohladny ake raneny bl y f P&k ped i Ovmoan ol
slon. Ale i ml sladky an &) 7% jsiu S vl ~oyre, F%LW‘ W "
kvapkajici so stromu, 3 srst mal jemnej; [P (8 bl Qo IV Maugli
od paperia. &, P8 oz v
i P—— 1

jit, ked e i~
Ale teraz sa musite uspokojit. " a1/
. yae | Gy oby vim
desat alebo jedendst rokov 2 b T .
preskotime des: o Tommanal o
Stesaocitl | stesihlagali | \Y2OrRIVES | najviac

len si domyslime, ako krasne si Zil Maugli
bezny deii?

Sedelo - 3.0559) |ﬂ‘\?€ cartun) 4
-3e $9, @ Ml Stom, b
8 M‘dﬂ;\f‘(_

=4 medzi vikmi, lebo keby to malo byl
opisané, zaplnilo by to nejednu knihu. Rastol s vizatami, hoci z vicat, rozumie sa. tfeh |
dospeli vici, kym on bol e3te decko; otec Vik vyuéoval ho svojmu remeslu, ale mu i =
vietky veci v dzungli vysvetlil. Kazdé zasevelenie travy, kazdy vanok v teplom notnom 5
vzduchu, kazdé zahikanie sovy nad hlavou, kazdy Skrabot netopiera, visiaceho v - presdali
kratkom spanku na strome, a kazdy &pfachot hociktorej rybicky. trepotajicej sa v Olali €
jazierku, boli mu znalostami prave takymi dolezitymi, ako znalost prace obchodnej pre

dradnika, Ak sa préve neutil, vyhrieval sa na sinieéku a spal, jedol a znova spal; ak bol
Spinavy, alebo ak mu bolo hortice, plaval v horskych jazerach; a ak zablaZil za medom
(Iebo mu Bals povedal, 2e med a orechy su
préve také dobré jedla. ako surové méso),
liezol si pref, a to mu zas Baghira ukézal,
ako treba liezt. Baghira si lahol na konar a
volal: .Podze sem, bratek!* a Maugli liezol
sprvu nemotorne ako lefiochod, ale neskér
prehodil sa s konara na konar skoro tak
smelo, ako siva opica. | on si sadol na
Poradné bralo, ked sa vIéi voj zidiel, a tam si
viimol, Ze ked' sa zadival uprene na hociktorého vlka, vk musel privrief oéi, nuz
vyvaloval oti na vikov zo zabavy.

v dzungli? potravu

) R I TURVARN
| hlsdelen vedon sp

e l yeding, ‘

Maugli v dzungli

Otec Vik dogkal teda. kym sa mu deti nautili behat, a potom ich vzal raz v noci s

Mauglim a s matkou Vlicou na zhromazdenie vikov na Poradné bralo, na sedle vrchu,
posiateho talkymi skalnymi dtesmi a v skalami, Ze sa za nimi i sto vikov
mohlo skryt. Akela, verky, sivy, osamely vik, ktory sa stal vodcom vikov pre svoju silu a

imi mensir
$ir Kan sa mu v dzungliach stale plietol do cesty, lebo odkedy Akela starol a slabol,

velmi sa spriatelil krivy tiger s mladsimi vikmi voja, ktori sa mu pridruzili pre odpadky;
— taki neslusnost by Akela nikdy nebol strpel, nech i ich trifa prisne dr2at na uzde.
Okrem toho im Sir Kan viemozne lichotil a veimi sa Zudoval, Ze taki statni mladi lovei
uspokoja sa vodcovstvom umierajiiceho vika a fudského mladata. .Pogul som,*
pokusiaval $ir Kan, ,ze na vasich poradéch neopovézite sa mu pozrief do of:
mladi vici vréali a srst najezili. i i
dzungle/1)
1. Kto bol Akela, aky boi?
2. Co napomhalo k lepsiemu spolunazivaniu zvierat v dZungli?

3. Opi% priebeh Zivota Maugliho. Preto sa ocitol v dungli?
4. Dokori pribeh:

2 4 ol i vodea
1 t&.ﬁmmwﬁﬁ%

L Maagl ko gevitel SMG 2 Sl

" naéo
194/Kipling_Kniha-

presibanost, lezal rozvaleny na svojej skale a niZe neho sedelg Styridsat alebo i viac
vikov kazdej velkosti a farby, poénic od starjch vysliZilcov jazvetej farby, z ktorych
kadj sim zdolal jelefia, aZ po junakov, mladjch, trojroénych, iernej srsti, ktori si_
namylaju, Ze by si s jelefiom tiez poradili. Osamely vik bol vodcom uZ od roka. Za
miadi spadal dva razy do vicieho Klepca, raz ho velmi ubili a v domnienke, Ze je mitvy,
nechali ho leZaf: teda poznal mravy a obytaje fudi. Na brale sa malo hovorilo, Vicaté sa
ihrali stred kruhu, utvoreného rodiémi, a kedy tedy vosiel k nim tichugko starsi vik,
poprizeral sa pozome vicatam a vratil sa elte tichSie na svoje miesto, Ve potisla
niektora z matiek svoje dieta na miestotko, mesiacom jasne osvetlené, len aby si bola
ista, % ho neobisli. Vtedy ozval sa Akela so svojej skaly: , Znte zékon — znate zakon.
Dobre sa im poprizerajte, vici mojil* A ustarostené matky opakovali jeho napomenutie:
Dobre sa im poprizerajte, dobre, 6 vicil*

Zrazu tmavy tiefi skoil do kruhu. Bol to Baghira, Eierny leopard, cely Zierny ani
atrament, iba &0 mal po srsti kvmy, tvoriace v istom osvetleni hodvabu podobnd.
Kazdy poznal Baghiru a nik mu neliezol naschval do cesty, lebo bol fstivy ako Tabaki,

Priloha ¢. 6. — pracovny list.
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vodipa Ked sa hral s pmaljm Weodawyi . Vigion vooliva  ho Prijela ko

hoveho Cleha Woc\.mﬁ_!\/as‘.d S Komdeo(tov RBald o 13aghive vtory ko cchranioval;
v folyih studcinely . Wdadka w3 boli vellk” o silne zahial co Matgh

ol side mlads o besbusené dlieda. Olee WL ho vsal weil e
fopri tom  hgen St Cham W cheel 2bit. & Baghive mw povecal
necls icle @£ faclom olo bezpecic. Mungli ho FOSWM

va Lamayatov, diingln g spewatdl ;o\/?f'sHtAj.

ale nezabude|

Priloha ¢. 7. — tvorba ukoncenia pribehu.

Sebahodnotenie ST
Praca v skupinach bola pri
1. Ako si sa citil/a na poslednych hodinéch? Prijemnd Nie€o medzi
@&M&oﬂv‘f&“ﬁ 4 ey \\:‘% P:'-d”-‘;“?“ P Aké boli pre teba tilohy?
........... Jednoduché Stredne narotné
2. Ako sa ti pracovalo v skupine? Upevnil si si uivo o slovesach?
G 5 DN e R S5 30 Skl Ano _Nie
.......... Cheel by si Zastejiie takéto hodiny?
Ano @e)

3. &im si prispel/a pri préci v skupine? Aka bola tvoja aktivita?

IR BT Tom S W %.m’)uétj

4. Boli pre teba tieto hodiny prinosné? (Co sa tyka upeviiovania
vedomosti o slovesach a literdrnom diele ,Maugli“)

o K

5. Ako by si zhodnotil/a svoju celkowil pracu?
RBde e (%“ de nondo. eSEE g
pribely - AS cow wde  Fe vme  newseli lelo velk
] 3

plaey

Priloha ¢ 8. — sebahodnotenie.
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( Neprijemné




Priloha ¢. 9 — slovna banka.
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