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ABSTRAKT

Sopotiova, Patricia: Inovativne prvky vyucby v predprimarnom vzdeldvani. [ Bakalarska
praca]. Univerzita Mateja Bela v Banskej Bystrici. Pedagogicka fakulta, Katedra ele-
mentarnej a predskolskej pedagogiky. Skolitel: doc. PaedDr. Ivana Rochovska, PhD. Stupei
odbornej kvalifikacie: bakalar. Banska Bystrica: 2024. 52 stran.

Bakalarska praca sa zaobera inovativnymi prvkami, ktoré su vyuzitelné vo vyucbe
v predprimarnom vzdelavani. Cielom prace bolo vytvorit’ subor niekolkych ucebnych
situdcii s vyuzitim inovativnych, ¢i aktivizujucich metéd v predprimarnom vzdelévani.
V uvode bakalarskej prave sa zaoberame pojmom inovacia v edukécii, porovnavame
tradi¢n a inovativnu edukéciu, tiez vymedzime pojem predprimarne vzdeldvanie. Nasledne
zatriedime inovativne metddy do niekolkych kategorii. V praktickej casti bakalarskej prace
sa prepdja teoria s praxou. Tato Cast’ obsahuje ucebné situicie s vyuzitim inovativnych

prvkov vo vyucbe napriec viacerymi vzdelavacimi oblastami.

Klucové slova: pedagogickd inovacia, inovativne prvky vyucby, inovativne metddy,

predprimarne vzdeldvanie, inovativna vyucba.



ABSTRACT

Soponova, Patricia: Innovative Elements of Teaching in Pre-primary Education. [Bachelor's
Thesis]. Matej Bel University in Banska Bystrica. Faculty of Education, Department of
Elementary and Pre-school Pedagogy. Supervisor: Associate Professor Ivana Rochovska,

PhD. Degree of Professional Qualification: Bachelor. Banska Bystrica: 52 pages.

The bachelor's thesis addresses innovative elements that can be utilized in teaching
within pre-primary education. The aim of the thesis was to create a set of various learning
situations using innovative or activating methods in pre-primary education. In the
introduction of the bachelor's thesis, the concept of innovation in education is discussed,
traditional and innovative education are compared, and the concept of pre-primary education
is defined. Subsequently, innovative methods are classified into several categories. In the
practical part of the bachelor's thesis, theory is connected with practice. This part contains

learning situations utilizing innovative elements in teaching across various educational areas.

Keywords: pedagogical innovation, innovative teaching elements, innovative methods, pre-

primary education, innovative teaching.
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1 UVOD DO PROBLEMATIKY PREDPRIMARNEHO
VZDELAVANIA

Svet pedagogickych inovacii je miesto, kde mozu pedagogovia svoje skusenosti,
poznatky a zaroven predstavy o lepSom fungovani u€enia sa pretavit’ do reality. Deje sa tak
s tizbou zefektivnit’ a modernizovat’ vyucovaci proces, ktorému st deti materskych skolach

denne vystavené.

Rozhodli sme sa zamerat’ na tému inovativnych prvkov vo vyucbe z dvoch jednoduchych
a praktickych dévodov. Jednym z nich bola tizba oboznadmit’ sa s novymi inovativnymi
metddami vyucby v predprimdrnom vzdeldvani, ktoré aktuadlne pomahaji obnovovat
Skolsky rok. Chceli sme detom priniest’ do vyucby nieco nové a ozvlastiujice pre samotny
proces vyucby, zarovenn sme chceli pozorovat’ ich spiatni vidzbu vyplyvajicu z realizécie.
Téma inovacii nds zaujima, pretoze mame chut’ zdokonalovat sa v predavani skiisenosti
a poznatkov a chceme prispiet’ k o najvacsej aktivizacii deti. H'adame teda vhodné zdroje,
ktoré nas k tomu mozu priviest. Dolezitost’ vidime najma v tom, aby ucitel’ po uréitom Case
neskizol do stereotypu a neuéil niekolko generacii deti za sebou tym istym spdsobom

a zauzivanymi metédami bez prvkov oZivenia ¢i novosti.

Prinosom naSej prace bude hladanie, tvorba a sklSanie inovativnych prvkov
v predprimérnom vzdelavani, ktoré budu zakomponované do konkrétnych ucebnych situacii
realizovanych v prostredi nasej triedy. O¢akdvame nie len posun u deti, s ktorymi budeme
situdcie realizovat, ale predpokladdme aj posilnenie profesijného rastu nds samotnych.
Zaroven oCakavame nadobudnutie schopnosti hlbSie pochopit’ a analyzovat, ako tieto

inovativne prvky pdsobia na deti a ich celistvy osobnostny rozvoj.

V prvej kapitole sa budeme zaoberat’ definiciou inovdcii a pedagogickych inovécii.
Opierame sa tu prevazne o myslienky Petldka (2020), ktory pontka vel'mi prehl'adnu Stadiu
k tejto problematike. Nasledne v d’alSich podkapitolach premostime z minulosti do
pritomnosti sveta inovacii v h'adani obnovujicich metéd vyucby. Nemozeme zabudntt’ aj
na definovanie vyucbovych metdd, inovativne prvky vychddzaju. Tie si rozoberieme

v d’alSej podkapitole. V poslednej podkapitole si zadefinujeme ciel’ nasej prace.



1.1 Inovacia a pedagogicka inovacia

V tejto Casti sme si zadefinovali pojem inovacia a inovacia v pedagogickom procese.
Urobili sme tak, aby sme definovali chépanie tychto pojmov pre nasledné nardbanie s nimi v

jadre tejto prace.

Pojem ,,inovacia“ pochadza z latinského slova ,,innovare* a znamena obnovenie, obnovu,
zdokonalenie (Petlak, 2020). Elektronicky lexikon slovenského jazyka (1987), sa podobne
ako Petlak (2020), vyjadruje o inovacii, ako o novom jave a tiez zavadzani nieCoho nového.
Z ¢oho teda mdézeme usudit’, Ze inovacie vytvaraji nové moznosti a nové prilezitosti v Sirokej
Skale odvetvi. Zaujem o inovacie a procesy s nimi spité vel'mi eskaluje, r6zne organizacie
musia inovovat’ v reakcii na neustale meniace sa poziadavky ich zakaznikov. Musia teda
vyuzivat’ technoldgie naplno, aby svojich zdkaznikov neustale prildkali a aby si ich udrzali.
Pokial' firma neinovuje a neponuka svetu novsie a modernejSie produkty, riskuje svoje
prezitie a vyhliadky na rast. AvSak vyvoj inovéacii nie je obmedzeny len na obchodné
organizacie (Baregheh — Rowley — Sambrook, 2009). Bezné typy inovécii sa tykaji novych
produktov, materidlov, novych procesov, novych sluzieb a novych organizaénych foriem.

(Ettlie — Reza, 1992; podl'a Baregheh — Rowley — Sambrook, 2009).

Ako sme si teda mohli vSimnut’ nech uz ide o aktkol'vek oblast’, inovacie si sucast'ou
rastu a zlepSovania sa. Na zanik je predurené vSetko, o nechce rast, zlepSovat sa
a obnovovat’ sa. Priklaname sa k tomuto tvrdeniu aj po stranke osobnostného rastu kazdého
¢loveka. Ak padne do stereotypu, neochotny menit’ sa, rast’ a skasat’ nové veci, je predurCeny
na pokles chuti Zit’, objavovat’, hl'adat’ novych priatel'ov, h'adat' nové moZznosti. Je ako ¢lovek
bez zapalu a zmyslu. PrendSame to v myslienkach aj na pedagogiku, ak nie je ochotna
posuvat’ sa a vychadza iba zo sktisenosti ,, takto to kedysi fungovalo, takze to musi fungovat’
aj dnes®, tak s takymto pristupom dokdze narobit’ vel'a Skody. Pod’'me sa pozriet’ ako to

s inovaciami zacalo v pedagogike.

Az v druhej polovici 20. storo€ia sa s pojmom inovacie stretdvame v pedagogicko-
didaktickej terminologii. Funkciou inovacie je zefektivnit' edukacny proces a priniest’ ¢o
najnovsie metoddy prace s dietatom: ,, [novdcie vo vzdelavani predstavuju nové pedagogické

koncepcie a praktické opatrenia, ktoré su zamerané najmd na obsah a organizdciu skol,



vzdelavanie, hodnotenie Ziakov, klimu Skoly priaznivi smerom k Ziakom a verejnosti, vratane
uplatnovania novych technologii vo vzdeldvani. Rozne inovdcie realizuju Standardné —

klasicke skoly aj alternativne Skoly * (Pracha — Walterova - Mares, 2003, s. 85).

Nie je potreba prili§ zdoraznovat, ze aj vtomto pripade zavedenie inovacie do
vyucovacieho procesu stoji prave na samotnom ucitel’'ovi, prave ten potrebuje mat’ vytvorené
vhodné podmienky a isti davku kreativity, aby vhodne dokazal inovacie implementovat’ do
vyucby pre ziakov, ktorych pozna a prispdsobit’ jednotlivé inovativne metddy svojim ziakom

na mieru.

Dalej sa Petlak (2020), odvolava aj na myslienku, Ze vd’aka narastu poznatkov I'udstva je
ovel'a va¢si doraz kladeny k takému vyucovaniu, ktoré v jeho procese aktivuje predovsetkym
ziaka. Inovativne metody vo vyucbe teda nesleduju iba vyucovaci ciel' a jeho dosledné
splnenie, ale podporuju hlavne kreativitu, samostatnost’ a skiimavost’ a to nielen u deti ale aj
u ucitel’a, ktory skiima a vyuziva r6zne metody, ktoré skuSa zakomponovat’ do vyucovacieho

procesu.
Inovécie v pedagogike ¢lenime na :

e Originélne, kde ide o tvorbu nového obsahu vzdelavania, pouzitie novych metod
a foriem edukacie, tiez sa vyuziva didaktickd a vypoctova technika v podobe
projektov ucitel'ov a pod.

e Aplikacné, tu uz ucitel’ uplatituje nieco nove, €o je aj overené a uz uverejnené, ¢im

inovuje svoju pracu (Petlak, 2020).

V praxi sme sa stretli najmé s pedagogickymi inovéaciami, ktoré boli uZ vymyslené
a nasledne boli aplikované do vzdelavacieho procesu. Pokladdme to za vel'mi prospesné,
pretoze pri uplatiovani tychto inovativnych prvkov vo vyucbe sme spozorovali narast
pozornosti a aktivity. Povazujeme za u¢inné hl'adat’ a skusat’ nové metody, aj ked’ za mnoho
historickych peridd mnohé metddy zanikli, niektoré sa zas uchytili a rozvijali, ¢im boli pre
pedagogiku velkym obohatenim. Zaroven je potrebné byt obozretny aj pri vybere, treba tu

zohladnit’ kolektiv, klimu triedy a mnohé iné.

10



1.2 Predskolské vzdelavanie na Slovensku

V tejto podkapitole si zadefinujeme tlohu materskej Skoly. OpiSeme podobu, do ake;j
sa dostala dnes, a ¢o prispelo k dotvoreniu do tejto podoby. Je délezité mat’ na zreteli, ze
rozhodujice obdobie pre dieta je vo veku od narodenia do 6 rokov. V tomto obdobi
zohrava vel'ku rolu v zivote dietat’a prave rodina, no od urcitého obdobia nastupuje aj
materskd Skola, ktord ma za ulohu uspokojit’ jeho zdujmy a naplnit’ jeho potreby a
rozvijat’ vzdeldvaci a osobnostny potencial (Mitiova — Benkova, 2012). Dalej Mitiova
(2013; Kostrub, 2013) pise, ze materska Skola zabezpecuje ako jedno z mnohych
socializovanie jednotlivca a skupiny, jej tlohou nie je rodinni vychovu nahradit’, ale
realizovat’ to, ¢o rodina nedokdze z hladiska persondlu, kvalifikacie technickych
a technologickych zdrojov zabezpecit. Kvalifikovani ucitelia by mali byt schopni
zavadzat’ inovativne metody do procesu vyucby a tym skvalitnit’ a zefektivnit’ vyucovaci

proces v materskej Skole.

Pojem materskd skola sa sklada z dvoch zakladnych slov atymi su ,materstvo
a skola* (Lipnickd, 2016, s. 7). Ide teda o spojenie potrebnej materinskej starostlivosti,
zaroven prepojenu s inStiticiou vychovy a vzdelavania. Reformy s inovaciami izko stvisia,
pretoZe tie sa realizuju v eduka¢nom procese prave cez inovacie aplikované v praxi ucitel'ov.
Po roku 1989 sa inovécie zacali zavadzat’ v podobe novych netradi¢nych prvkov v procese
vyucby, tiez sa jednalo o netradicné metddy a formy vyucovania. Neskor sa menila celd

filozofia a nastolili sa aj zmeny v stratégiach vyucovania (Turanova, 2020).

Materské skoly na Slovensku presli od roku 2008 za pomerne kratky casovy usek
mnohymi zmenami, reformami, ktoré sa dotykali ich vnitornych zakladov a zamerom tychto
zmien bolo zvySenie kvality predprimarneho vzdeldvania. Od tej doby sa stali prvou skolou
v systéme vzdeldvania, ktoré kontroluje Ministerstvo Skolstva, vedy a vyskumu a Sportu
Slovenskej republiky (Lipnicka, 2016). V oblasti inovacii a reforiem tu bolo vytvorené vel'kée
mnozstvo podnetov na zmenu. PredovSetkym by sme chceli zmienit,, ze bol vypracovany a
schvaleny Statny vzdelavaci program ISCED 0 (International Classification of Education),
teda program pre predprimdrne vzdeldvanie, od ktorého sa odvija vyucba v materskych

Skolach na celom Slovensku (Hajdukova, 2012).
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Na Slovensku navstevuju materskt skolu deti od 3 do 6 rokov, pripadne do 7 rokov,
pokial’ dieta pokracuje v plneni povinného predprimarneho vzdeldvania. Podl'a legislativy
je mozné prijat’ aj dieta od 2,5 roka (Lipnicka, 2016). Tiez bol v roku 2021 schvaleny zadkon
o povinnej Skolskej dochadzke, kde vSetky deti musia absolvovat’ povinné predprimarne
vzdelavanie ako pripravu na Skolu (§ 1611 zékon €. 245/2008 Z. z.). Materské Skola ma teda
nezameniteI'né miesto v procese vyucovania. Ma za tlohu pripravit’ dieta pre spolo¢nost’,

pre nasledujuci Skolsky systém a poskytnit mu emociondlne stabilné¢ zazemie.

1.3 Vyvoj inovacii v predprimarnom vzdelavani

Do tejto casti sme si dovolili zahrnut’ ndhl'ad reforiem, ktoré v priebehu rokov
vstupovali do predskolskej pedagogiky a formovali ju. Reformu moZno tiez ako inovaciu
chapat’ ako zmenu, ktora vedie k nieComu lepSiemu, posuva vpred, upravuje pokrivené ¢i
opravuje poruchu (Halsey, 1986). Netreba tieto dva pojmy ale zamienat’, pretoze reforma
suvisi s rozsiahlejSimi systémovymi zmenami a pedagogicka inovacia je zamerand na
zavedenie novych metdd a pristupov do vyucovania. Reforma dokdze vytvorit’ priestor pre
zavedenie a podporu inovécie, priCom inovacia moze poslizit' ako nastroj pre dosiahnutie

cielov reformy (Dewey, 2001).

Gigantickym milnikom pre predprimarne vzdeldvanie, bol prinos Jana Amosa
Komenského, ktory povazoval predskolskt vychovu natol'ko dolezitu, ze jej vymedzil miesto
v systétme vychovy deti amladeze (Kasacova, 2001). Na zdklade preStudovanych
historickych zdznamov dedukujeme, Ze téme predskolskej vychovy a jej vyznamu pre rozvoj
osobnosti dietata bol venovany len zlomok zadujmu alen par badatelov sa vyjadrilo

k dolezitosti vzdelavania uz v rannom detstve.

Jan Amos Komensky sa pri zavadzani predskolskej vychovy opieral o svoje dielo,
Informatérium Skoly materskej, kde zdorazioval potrebu obozretnej vychovy, pretoze
nepodchytené spravanie zapri¢ini chyby, ktorych sa ¢lovek pocas Zivota uz vel'mi tazko
zbavuje. Rozoberaju sa v iom metddy, prostriedky a formy predskolskej pedagogiky.
(Cabanova, 2006). Z toho sme dosli k domnienke, Ze predist’ chybdm, ¢i naucit’ zdravym

zasadam, je dolezitym pilierom vychovy a vzdeldvania uZ v rannom detstve.
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Komensky d’alej odportca, na aké oblasti sa zamerat’ v predskolskom obdobi. Dieta by
sa malo rozvijat’ v poznavani prirodnych javov a 'udského sveta, tiez kladol doraz na rozvoj
re€i, ¢1 uz v osvojovani si mnozstva novych slov, ale aj na spravnu vyslovnost’ pros-
trednictvom piesni a riekaniek. Vedenie dietata k ¢innosti za pomoci hry, tie si prejavom
detskej aktivity. Zaverom usudzujeme, Ze v dobe, kedy J. A. Komensky zil, museli byt tieto
nové metddy a spOsoby pozerania na vzdelavanie deti, skutonym inovacnym impulzom

(Kasacova, 2001).

Spomeiime aj meno Fridricha Frébela (1782 — 1852), ktory svoje poznatky o dietati do
6 roku zivota, vkladal do hry. Hry su pripravou na Skolu arozvijaji dieta aj pre jeho
budtcnost’. Zameral sa na 6 hraciek, ktoré by mali deti pouzivat’ v ¢i uz v rodine alebo
v predSkolskom zariadeni. Su to lopty roznych farieb, gul’ka z dreva, tiez d’alSie geometrické
tvary, kocky, valce, kocky rozdelené na osem ¢i dvadsat'sedem mensich kociek a tiez
rozdelené na osem hranolov. Ugelom tychto hradiek bolo oboznamenie sa dietata
s geometrickymi tvarmi a predmetmi, tiez slizili ako material pre stavbu réznych zostav,
sluzili tak na rozvoj schopnosti predstavovat’ si veci, fantazirovat’ pri tvoreni a tiez pre jemnu
motoriku (Cabanova, 2006). Tento jeho prinos skvalitnil rozvoj viacerych kompetencii

u diet'at’a naraz.

Na Slovensku sa vyvoj predsSkolského vzdeldvania zapocal rokom 1829, kedy
propagatorka opatrovni v Uhorsku, Terézia Brunswickova (1775-1861), zriadila prvé
verejné predskolské zariadenie v Banskej Bystrici. Dalgie opatrovne na Slovensku vznikli v
Bratislave v r. 1830 a nasledne v Trnave v r. 1832 (Misurcova — Capkova — Matej, 1987).
Ked’Ze koncom 18. storocia roz$irujuca sa priemyselna vyroba mala za nasledok nastup Zien
do zamestnania, kde v niektorych fabrikach a manufaktirach boli zamestnané niekedy aj 12
a viac hodin denne, bolo potrebné , aby deti tychto matiek mali moZnost’ niekde stravit’ ¢as
bez matky, ktord musela nastapit’ do prace (Cabanovd, 2006). Robili sa rozdiely vo vyuke
medzi detmi z bohatych rodin a detmi z chudobnych rodin (Kasacova, 2001). Deti sa ucili
jazykom, bol kladeny doraz na poznavanie Boha prostrednictvom odriekania a spievania
modlitieb. Boli im ukazované zvierata, remeselné vyrobky s pouc¢enim na ich pouzivanie.
Nezabudalo sa na mravnu vychovu a pravidelny pohyb (Mikles, 1970 ; podla Kasacova,
2001).
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Zasluhou Miérie Terézie Brunswickovej sa organizovali spolo¢né porady ucitelov
jednotlivych opatrovni , ktorych predmetom bolo stidium diel J. A. Komenského, ¢i inych
zahrani¢nych autorov a tak sa prehlbovalo Specifikum vychovy v predskolskej vychove.
Neskor sa funkcia opatrovni diferencovala a tak vznikli dve institucie. Materské Skoly mali
za ulohu vychovavat’ a pripravovat’ deti na Skolské vyuCovanie a opatrovne plnili tlohu
predovsetkym starat’ sa o deti. Toto bolo ustanovené v Skolskom zdkone ¢. 4711 zr. 1872

(Kasacova, 2001).

Aj ked’ sa v zbierani historickych informacii pohybujeme prevazne na Slovensku, nedalo
nam nespomenut’ taliansku lekarku Mariu Montessoriovl, ktord je neodmyslitelnou
postavou vo svete inovacii v Skolstve. T4 bola v poslednych rokoch 19. storoc¢ia zapojena do
reformného hnutia prichadzajiceho z Anglicka, Francuzska, Talianka, Nemecka a Spojenych
Statov americkych, ktoré podporovalo slobodu dietata. Najvac¢si ohlas mala jej reforma
v oblasti predskolskej vychovy (Misurcova — Capkova — Matej, 1987). Stidasna kola tej
doby prikladala doraz na systém odmien a trestov. Tento sposob nazvala ,,zotrocujucim®.
V duchu vyrazného pedocentrizmu doverovala spontdnnemu sebarozvijaniu dietat’a.
Vnimala, ze kazdé dieta je uz od zaciatku jedine¢ne naprogramované a oplyva silou pre svoj

osobnostny rast. (Kantorova, 1996, podl'a Cabanova — Kovacikova, 2006).

Inovativnym prvkom bolo prenesenie zodpovednosti na dieta, kde by bolo vytvorené
prostredie vhodné pre samoucenie, hl'adanie prirodzenych podnetov, pre ¢innosti r6zneho
zamerania. DOraz samostatnosti bol kladeny na samoobsluzné c¢innosti, vykonéavanie
hygienickych navykov, upratovanie miestnosti, pomoc pri pracach bezného diia. Mottom
montessori myslenia je: ,, Pomoz mi, aby som to urobil sam* (Kosova — Koreniova — Cinova,
2013, s. 1). Pre uspokojenie vyvinovych potrieb kazdého dietat’a je potrebny prevazne
individudlny pristup (Kasacova, 2001).

Nasledne sa prestivame do 20. storo€ia, ktoré aj napriek svetovym vojnam, v obdobi
socialistickej spolo¢nosti, prispelo mnozstvo zmien v predSkolskej pedagogike. Len tak
okrajovo, v roku 1948 bol vydany Skolsky zakon, ktory zaradil materské skoly do Skolske;j
sustavy, avSak ostala nad’alej len zariadenim. Zaviedol sa tieZ jednotny ndzov materska skola.

Do tohto roku sa tieto zariadenia nazyvali detské opatrovne. Funkciami materskych §kol boli
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teraz vychovna, zdravotnd, socidlna a ochranna. Oficidlnou sucastou skolského systému sa

stala az v r. 2008 v demokratickej spolo¢nosti (Lipnicka, 2016).

Zaujimavym prinosom pre vtedajSie budovanie socialistickej materskej Skoly bol Zden¢k
Nejedly. Ten kladie doraz na uctu k dietat'u, hl'add vSetky mozné podnety, ktoré je mozné
vyuzit' pre prirodzené ucenie v zivote, v rodine, materskej Skole, v prirode, taktiez
spolo¢nosti. Upozornuje na takzvané ,,znasililovanie* dietata alebo urychlovanie jeho
vyvinu. J. A. Komensky mu bol pripomienkou svojim heslom z Velkej didaktiky, v ktorom

prikladal doraz na rast v spravnom case bez natlaku a pouzitia sily (Kasacova, 2001).

MoézZeme tak badat,, Ze v historii predskolskej pedagogiky sa naslo par osobnosti, ktoré
kladli déraz na obnovu a posun smerom k diet’atu a vnimalo ho ako rovnocennu osobnost’,
ktord potrebuje rozvijat’ svoju osobnost’ po vsetkych strankach a tak navrhovali hodnotné

prvky, ktoré napomahali k porozumeniu detskej dusi a jej vzdelaniu.

1.4 Tradi¢na verzus inovativna vyucba

Pre lepSie pochopenie vyznamu inovativnej vyucby, sme sa rozhodli vymedzit’ Specifika
vyucby tradi¢ného typu, aby sme vedeli lepSie odlisit’ a definovat’ jej miesto v pedagogike.
Rozdiely medzi inovativnhou a tradicnou pedagogikou nastavuji predprimarnemu

vzdelavanie dblezité zrkadlo.

Tradi¢né, alebo aj transmisivne vyu€ovanie je zname uzZ po vel'mi dlhi dobu. Predava
hotové vedomosti a vedie k osvojeniu hotovych poznatkov (Kalhous — Obst, 2002; podla
Zormanova, 2012). V tradi¢nom vyucovani je ucitel’ aktivnej$i a Ziaci s pasivni, pricom
pocuvaju vysvetlenia od ucitel’a a vykonéavaju ulohy podla jeho pokynov (Petlak, 2020). V
stcasnosti je Skola preplnend slovnym prejavom a pre dneSnych Ziakov, ktori sa vyvijaju v
ére informacnych technoldgii, uz nie je v jej tradi¢nej forme prili§ zaujimava. Nedostato¢na
pozornost’ je venovand motivacii, kreativite, emociondlnemu rozvoju a najmid samo

vzdelavaniu (Petlak, 2020).

Tento pristup sme mali moznost’ vidiet’ aj pri mnohych ucitel'och s dlhoro¢nou praxou

v materskej Skole, kde pani ucitel’ka vyuCuje prevazne frontdlne, detom vysvetluje ako

15



funguje svet a veci okolo nich, deti pasivne pocuvaju, po chvili, uz ani nie su schopné
pocuvat’ a ich pozornost’ utekd. Nasledne im pani ucitel’ka zada, Ze si spolu vytvoria vytvarné
dielo podla presne urcenej predlohy. Vsetko je potrebné vykonat’, ako zada pani ucitel’ka
a pokial’ to dieta nesplni, je slovne negativne hodnotené. Pripadne eSte pred vystavenim
prace dietata na nastenku, pani ucitel’ka pracu dietata poopravi podla svojej predstavy.
Z tychto skusenosti s pani ucite’kami ndm behd mraz po chrbte. Vnimame tu uplne
zakopanie kreativity, tvorivosti, schopnosti premysl'at’ a skimat’ nové spdsoby a vediet’ sa

slobodne vyjadrit’.

Dalej tradicné ucenie vyzaduje memorovanie si informacii a vobec nehl'adi na rozvoj
myslenia a premyslania u deti a Ziakov. Nekladie taky doraz na dolezitost’ citovych aspektov
pre motivaciu a vyufovaci proces azarovenn nezohladiiuje dostatocne pristup, ktory

podporuje aktivne zapojenie pri ziskavani poznatkov a podobne (Petlak, 2020).

Aby sme ale tradicné vyucovanie len nekritizovali, ma svoje miesto vo vyucbe aj dnes
amoze byt uzito¢né v nasledujucich pripadoch. Pokial’ sa jedna o sprostredkovanie t'azko
pochopitelného uciva vyzadujuceho SirSie znalosti a pochopenie dalSich odpornych
predmetov. Metddy tradiéného vyucovania mozno vyuzit aj v pripade vysvetlovania
abstraktnych javov a vedomosti. Zaroven je vhodné ho pouZit’ aj na vyjadrenie pouciek

a pravidiel (Pecina — Zormanova, 2009; podl'a Zormanova, 2012).

V takomto pripade sa priklaiame k nazoru, Ze tradi¢né vyu€ovanie nie je nutné zlo, av§ak
je potrebné mu na Skéle vyu€ovacich metod, ktoré mézeme vyuzit pri vyu¢ovacom procese
udelit’ menSiu Cast’ a zamerat’ sa na objavovanie metdd, ktoré vedu k aktivite. Teda je
potrebné vhodne kombinovat oba pristupy k vyucbe. (Pecina — Zormanova, 2009; podl'a

Zormanova, 2012).

Ked’ sa posunieme smerom k inovativnej vyucbe, zalozenej na konStruktivizme,
vnimame aj na zaklade myslienok autora, Ze potrebna je hlavne zmena pristupu samotného
ucitela a nasledné vsunutie inovativnych prvkov do vyucby uz p6jde l'ahko. Ako by teda mal
vyzerat ucitel’ inovator? Ucitel’ musi byt schopny prisposobit’ sa novym poziadavkam, ktoré
sa neustale menia v stvislosti so zmenami vo svete a pracovnymi zru¢nostami. Je kI'acove,
aby ucitel’ prejavoval doveru vo vlastné schopnosti a tiez vo schopnosti svojich Ziakov.

Sebaista osoba ma presvedcenie, Ze dokdze Celit’ novym vyzvam a zvladne ich. Dolezité je
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uznat,, ze dobry ucitel’ si neustdle rozsiruje svoje vedomosti. Je na kazdom jednotlivom
ucitel’ovi, ¢i sa rozhodne ist’ s dobou a investovat’ do svojho osobného rastu a vzdelévania.
Vzhladom na stcasnych Zziakov, ktori s pomerne dobre informovani, cestuji, ovladajua
cudzie jazyky a st zru¢ni v pouzivani technoldgii, moze ucitel’ dosiahnut’ efektivitu a uspech
len vtedy, ak sa aktivne venuje svojmu vlastnému vzdeldvaniu a rozvoju. Aj ked neexistuje
jednotny recept na to, ako by mal ucitel’ byt’ napadity a tvorivy, jeho schopnost’ spojit’ u¢ivo
so zdujmami ziakov, motivovat’ ich a podnecovat’ ich zvedavost’ je neocenitelna. Tiez je
potrebné aby ucitel’ inovator viedol také vyucovanie, ktoré spaja rozne predmety a
zdorazituje ich vzdjomné prepojenia, ¢o je dolezité pre celkovy rozvoj ziakov a ich
porozumenie svetu. Ucitel’ by mal byt schopny pracovat’ ako ¢len timu, ¢i uz vo vyucovacej
triede, kde spolupracuje s ziakmi, ale aj v kolektive pedagdgov. V neposlednej rade ucitel’ sa
musi zbavit’ myslenia, Ze na otdzku je len jedna spravna odpoved. Takéto myslenie je
hrobarom aktivity a kreativity u ziakov. Naopak, hl'adanie origindlnych rieSeni, schopnost’
vidiet’ ulohu z viacerych stranok, ucenie sa na vlastnej chybe, netradicné pristupy k uloham
a pod., patri k tomu, €o robi skolu a vyu€ovanie pre ziakov nie nudnou, ale zaujimavou.
Vyuzivanie nazorov a skusenosti ziakov je Casto cennejSie ako samotny vyklad ucitel’a

(Petlak, 2020).

Takymto pristupom ucitela je mozné dosiahnut’ velké zmeny v mysleni deti a tieZ
nasmerovat’ spravnym smerom aj ich vnimanie seba, pretoze v tejto vyucbe im je dopriate
vyjadrit’ svoj ndzor, voje pocity, zaZivajui pocit vlastnej doleZitosti a su teda viac ochotné ucit’

sa a napredovat.

1.5 Sucasné inovativne prvky a aktivizujice metody v predprimarnom vzdelavani

Aj napriek tomu, Ze materské Skoly boli zaradené do systému Skolstva je potrebné klast’
doraz rozumné zatriedenie trdvenia Casu pri spontdnnych hrach a edukacnych aktivitach.
Pomery medzi riadenou vychovou a pedagogickou starostlivostou o deti by mal byt
v rovnovahe, samozrejme vekom sa pomer medzi tymito dvoma elementami meni. Uc¢itel

,,inovator,, hl'adi na individualne potreby diet’at’a.

Ako teda ucitelia v sGc€asnosti pristupuju k inovaciam? Lipnickd (2016) sa priklana

k nazoru, zZe tradi¢ny §tyl vyucovania €o je zvdcSa behaviordlny pristup, stale ostava vo
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vyucovacom procese. Stale prevlada riadenie ucitel’a nad ziakovou aktivitou. Domnievame
sa teda, Ze ucenie tohto typu aj dnes prevlada v materskych skoléch a je potrebné sa od neho
prestupit’ k druhému protipolu, na ktorom stoji nedirektivny pristup a to znamena, ze je
potrebné aplikovat’ heuristicky a alternativny sposob vyucby, ktory ma aj s pomocou

multimedidlnych prostriedkov potencial pre aktivizaciu deti.

Ak by sme tento $tyl poctivo aplikovali, opierajuc sa o jej tvrdenie, deti by boli ucené
vacse] aktivnosti a zodpovednosti za svoje konanie. Mohlo by to prospiet’ aj ucitelovi,
pretoze zrole, kde musi vediet' vSetko a mat' pod kontrolou vsetko by presiel do role

facilitatora, spoluobjavitel’a, nerozpraval by tol'’ko on ale prave ziak, ¢o by viedlo k motivécii.

1.5.1 Didaktické metody v predprimarnom vzdelavani

Didaktické metédy mézeme vnimat’ ako vyucbové prostriedky, postupy a navody, ktoré
napomahaji k dosiahnutiu vychovno-vzdelavacich cielov. Manak a Svec (2003); podla

Zormanova (2012) rozdelili tieto vyucbové metddy na tri zakladné skupiny:

1. Klasické vyucboveé metody - vyznacuju sa frontdlnou vyucbou dominantnu rolu tu zohrava
ucitel’ sam, ide tu o strohé preddvanie informécii a vedomosti. Tu patria metddy slovné ako
monoldogy v podobe prednasky, vysvetlovania a dialogy, tiez praca stextom. Dalsimi
metodami st ndzorne demonstracné, tu sa napriklad pracuje s obrazkom, modelom, ide tu
o predvadzanie a pozorovanie. Posledné st metody praktické, kde deti prevadzaju pokusy,

nacvicuju pracovné a pohybové schopnosti, vytvarné a praktické ¢innosti.

2. Aktivizujuce metddy - ako uz znéazvu vyplyva, tieto metddy maju za ulohu dieta
aktivizovat, teda dieta je v tomto procese aktivne a ucitel’ je len facilitator, no nepodsuva
dietat'u vlastné presvedcenia a zavery. Patria sem metddy diskusné, situacné, inscenacné,

rieSenie problémov, didaktické hry.

3. Komplexné vyucbové metdd - tu si vymenujeme len metody, ktoré pre nds maju vyznam
aj v pokracovani tejto prace. Patri sem frontdlna vyucba, skupinova a kooperativna vyucba,
individudlna a individualizovand vyucba, brainstorming, projektova vyucba, otvorené
ucenie, ucenie v zivotnych situdciach.
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V tejto podkapitole sme sa bliz§ie pozreli na aktivizujuce metddy a prvky, ktoré mozno
zaradit’ do procesu vyucby a tak spestrit’ jeho priebeh. Uz z ndzvu vieme usudit, Ze sa jedna
o také metody, ktoré maju za ulohu deti predSkolského veku viest’ k aktivite, tvorivosti,
samostatnosti myslenia, schopnosti sustredit’ sa, tiez zrucnost aplikovat’ poznatky
v praktickom Zivote, nezabtdajic na rozvoj spoluprace. Pozitivnym faktorom tychto metod
je, ze podnietia zdujem deti o Cinnost’ ¢i ziskanie novych poznatkov (Knapikovéa — Kostrub -

Minova, 2002).

Je potrebné dodat’, Ze pri uplatiovani aktivizujucich vyucovacich metéd nesledujeme iba
dosiahnutie vyucovacieho ciela, ale dosledne prihliadame na rozvoj kreativity, zaujmu
o ucenie ¢i schopnost’ slobodného uvazovania (Petldk, 2020). Akymi znakmi by sa mala
vyznacovat’ aktivizujica metdoda? Radi by sme si zadefinovali nasledujuce funkcie
aktivizujucej metddy, ktord ma potencial aktivizovat’ ziaka. Aktivizujica metoda by mala
spifiat’ par kritérii, ktoré napomahaji k jej uplatneniu. V prvom rade je potrebné dbat’ na
¢innost’, kde je potrebné vymedzit, ¢i danu aktivitu vykona viac dieta alebo ucitel’. Zistit’
kolko ¢asu su aktivne deti a kol’ko ¢asu je aktivny ucitel. Nésledne je dblezité regulovat,
teda zistit do akej miery je aktivita, ktorti dieta vykonava usmeriiovana, ¢i je dieta
motivované zvnitra alebo zvonku. Dal§im kritériom je zohl'adnenie samostatnosti a slobody
pri aktivitich v rieSeni roznych uloh a problémov. Ci je pristup ugitel'a v tomto procese
direktivny, nedirektivny. Poslednym bodom je komplexnost’ aktivizacie, ¢i je aktivované
dieta komplexne alebo st aktivované len urcité Casti. Tiez Co sa aktivizacia deti vyskytuje
len obc¢as alebo pravidelne a ucelovo, cielene a systematicky (Kénové, 2014). Su to jedny

z mnohych funkcii, ktoré definujt inovativnost’ vyu€ovacej metody.

Pod’'me sa teraz konkrétne zamerat’ na par aktivizujucich metod, ktoré by mohli najst’

svoje uplatnenie vo vyucovacom procese pri detoch v predskolskych zariadeniach.
Aktivizujuce metddy delime na:

e Problémové metddy- v nich je opét’ prikladana dolezitost’ aktivite deti, sloboda
a zodpovednost’ za aktivitu. M6Zeme sem napriklad zaclenit’ metodu objavovania
(heuristika).

e Dal3ou aktivizujucou metddou je samotna hra moze byt’ didakticka, tvoriva &i
na...
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e Diskusia je metdda, ktorda uci deti medzi sebou komunikovat, pocuvat sa
navzajom. Zaradzujeme sem brainstorming, Gordonova metoda ¢i metoda
cielenych otazok alebo konsenzus metoda.

e Situa¢na metdda si zaklada na problémovej situdcii, ktoru je potrebné vyriesit'.
Ide tu o modelov situaciu, ktora je vacsinou vynata z redlneho pribehu. Na thto
situdciu existuje vacsinou viac rieseni.

e Rolové hry- tak ako uz z ndzvu vyplyva ide o hranie urcitej role, kedy sa dieta
dokaze vzit do role anauci sa o danom predmete viac ako keby o fiom iba
pocuvalo, alebo ho len sledovalo.

e Specialne metddy st napriklad icebreaker, ktora sa doslovne preklada prelomenie
ladu, ktord sluzi na lepSie zozndmenie sa s novymi det'mi v skupine, uvolnenie
nalady v triede a tvorbu priatel'stiev (Kotrba, Lacina, 2007; podl'a Hudecova,

2016).

Ako sme uz spomenuli vysSie, jednou z metdd Casto vyuzivanych v prostredi materskej
Skoly je hra, kedZe je najprirodzenejSou aktivitou deti predskolského veku. Podla
Pedagogického slovnika (Prucha — Walterova — Mares, 2003) v didaktickej hre ide o ¢innosti
neriadené, ktoré ale maji zadefinovany didakticky ciel. Si ohrani¢ené pravidlami, tiez
riadené a vyhodnocované. MozZe byt skupinova ¢i samostatna a vyZaduje si radu zru¢nosti

a schopnosti nadobudnutych pocas zivota.

Didakticka hra je spojenim dvoch zakladnych komponentov a to prepojenie vyucovania
s hrou (Filipkova, 2019). Dobra didakticka hra musi mat’ urcité pravidla. V prvom rade je
dolezité zadanie ciela, a zodpovedanie na otazku, ¢o by sme chceli touto hrou dosiahnut’.
Nasledne, ked’ mame vytyceny ciel, mdZeme zaCat’ vytvarat’ didaktickl hru. Pri jej tvoreni
samozrejme berieme do Uvahy triedu, v ktorej budeme hru praktizovat, vekové rozloZenie
deti, tiez nezabidame na pocet deti a na ich schopnosti. V neposlednom rade sa zameriame
aj na rozloZenie a vel'kost triedy, ¢i materialne podmienky. Nasledne sa venujeme tvorbe a
priprave pomocok, podrobnym pravidlam a postupu hry, tieZz sa zameriame na casové
vymedzenie, v ktorom st deti schopné hru praktizovat’ (Dechtarova, 2014). Ako upozoriiuje
Filipkova (2019), tak vd’aka didaktickej hre je vdcSia Sanca, Ze si Ziaci nové ucivo udrzia

v paméti dlhSie a ovladaju ho kvalitnejsSie ako bez nej.
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Jednou zvelmi znamych diskusnych metdod je brainstorming. Touto metdédou
podnecujeme deti k aktivnemu vyjadrovaniu ndzorov auz ziskanych vedomosti o danej
téme, ktorou sa pocas vyuCovacieho tyzdna zaoberaju. Tieto nazory ziakov sa zapisuju
a nasledne podliehaju triedeniu a vyhodnocovaniu. Podl'a Mandka (2003; Kanova, 2014) je
potrebné riadit’ sa uréitymi pravidlami a postupmi pre zachovanie spravnej aplikacie tejto

metody.

Pravidla su nasledovné: neodsudzujeme nijaky népad ¢i navrhované rieSenie, kladieme
teda slobodu v tvoreni navrhov, ide tu skor o kvantitu, nez o kvalitu navrhovanych moznosti
a ziaden napad nesmie ostat’ nezapisany. Tak, ako som uz vys$$ie zmienila tak aj Kanova
(2014) sa priklana k tvrdeniu, Ze pri tejto metdde ide skor o vyprodukovanie o najvacsicho
mnozstva napadov ako o prepracované a premyslené rieSenia. Ide tu o kreativitu a tvorivost,
slobodu, vol'nost’ a spontannost’ v uvazovani. V tejto metéde moézu byt’ zohl'adnené a vitané
aj netypické napady, ktoré¢ nemusia na prvy pohl'ad suvisiet’. Brainstorming sa d’alej prevadza
v §tyroch fazach. Najprv je vhodné deti informovat’ o pravidlach atiez im predostriet
predmet, ktory bude rieSeny. Nasledne sa deti ponoria do tvorenia myslienok, idei, po pauze
sa pristupuje k zhodnoteniu danych myslienok. Podl'a zistenych informécii o brainstormingu

vyhodnocujeme, ze jeho zaradenie moze byt pre deti prinosné a podnecujuce tvorivost’.

Dalsou vhodnou diskusnou metédou je HOBO metéda, pre deti predskolského veku je
opét’ potrebné ju upravit. Tato metdda spociva v ucitel'ovej tlohe nastolit’ dany problém,
ktory budi mat’ deti za ulohu vyrieSit. Pokracuje fazou samostidia, kde pre deti
predskolského veku bude potrebné pripravit’ rdzne atlasy, knihy, asopisy, letdky, kde deti
hl'adaju rieSenie daného problému nastoleného ucitelom. Nakoniec prebieha diskusia
zistenych poznatkov a predstavenie danych rieSeni. Tato metdda by sa teda dala krasne
vyuZzit’ pri témach, kde sa da pracovat’ s obrazkovymi knihami ako téma vesmir, ¢i domace

zvierata.

Hranie roli, nazyvajuca sa aj inscena¢nd metdda. Tiez sa tu hovori o dramatizacii.
Ide teda o metodu, ktora podnecuje deti k hraniu urcitej role, ktora je navodena v téme tyzdna
alebo dna. Diet’a stvarfiuje rolu zamestnania, ¢innosti, herca v konkrétnej situacii (Kanova,
2014). Hranie roli m6ze mat’ urcita Struktaru, kedy dana osoba sa riadi scenarom. TieZ mdze

byt ale naopak bez akejkol'vek Struktiry, vtedy sa dava aktérovi volnost v hre
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a v zinscenovani role (Kotrba, Lacina, 2007; podl'a Kanova, 2014, s. 22). Pri tejto metode sa
dieta dokdze pomerne tvorivo predviest’ a vniest’ do hry svoje skusenosti s danou témou

(Kanova, 2014).
Projektové metody

Ako piSe Hajtingerova (2014) o projektovom uceni sa vyjadruje v spojitosti s ciel'om,
ktory je tu predstaveny ako konkrétny vystup, ktorym modze byt napriklad scénka,
prezentacia urcitej ¢innosti, diela, vyrobku, ¢i odpoved’ na urcity problém. Ide teda o plan
obsahujuci kroky, ktoré smeruju k stanovenému ciel'u. Projektové metddy s riadené 4-
krokovym postupom, ktory obsahuje urcity zamer, ciel, nésledne zostavenie planu,
uskutoCnenie planu a zaverecného hodnotenia (Kénova, 2014). Pri hladani zameru
a planovani projektu opit’ vytyCujeme ciel’, ktory suvisi s témou, ktord sa dany tyzden
v materskej Skole prebera. Pri vytyCovani doby trvania projektu myslime na to, ze ¢as plnenia
moze byt niekol’ko hodinovy, ale aj niekol’ko tyzdiiovy. Nasledne v osnove projektu tvorime
aktivity, pouzivame rozne formy a metody, stanovujeme si ¢asovy rozvrh, pravidla a iné.
Nasledna realizacia je uz fazou prace a aktivnej ucasti samotnych deti, ktord kooperuju
a pracuju na rieSeni uloh a vykonavani ¢innosti. U¢itel’ je v procese v roli facilitatora, takze
deti iba usmeriiuje, méze im aj pomdct, ale nerobi ¢innost” za ne. V poslednom kroku
prichddzame k vyhodnoteniu. Zameriavame sa na posun deti, hodnotime a chvalime dobré

pokusy o posun (Hajtingerova, 2014).

Cubing je metdda hadzania kockou, potrebujeme teda kocku, ktord ma 6 stran, kde na
kazdej je jedna tloha. Je potrebné prispdsobit’ kocku pomerom materskej Skoly a ked’ze deti
nevedia Citat’, na kocke je obrazok, alebo pocet bodiek a farba ku ktorej sa vztahuje otazka,
ktort precita ucitel’ka. Otazky sa vztahuju na 6 oblasti Bloomovej taxonomie a zainaju
slovami: ,, opis, porovnaj, asociuj, analyzuj, aplikuj, argumentuj* (MolCanova, 2013, s. 28).

Uvedené na priklade, vyberieme si tému, napriklad domace zvierata a konkrétne zviera- pes.
1. Popisat’ psa na obrazku kocky, jeho velkost, farbu, typické znaky.

2. Nasledne psa porovnavame s inym domadacim zvieratom, napriklad s mackou (... je

podobné tym a odlisné tym...)
3. Co mi pripomina pes? Ked’ vidim psa, ¢o to vo mne vyvolava?
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4. Aky mé pes vyznam v zivote ¢loveka?
5. Navrhni, ako by sme sa mali o psa starat’.
6. Zhodnot, co nové si sa o psoch naucil (Mol¢anova, 2013).

Situaéna metoda- metoda, ktora nastol'uje urcita situaciu, ¢i uz z redlneho zivota alebo
umelo vytvorend, ktora by mohla nastat’ a nechava na detoch, aby hl'adali rieSenia tejto

situdcie. (Kotrba, Lacina, 2007; podl'a Hudecova, 2016).

Neposlednou aktivizujucou ale hlavne komplexnou metédou je kooperativne
vyucovanie. Umenie kooperovat, teda umenie spolupracovat’ je dolezité rozvijat, uz od
ranného detstva. Detom je prirodzené spolupracovat’, preto je dobré ich v tom podporovat’
a hl'adat’ prostriedky, ako im umoznit' kooperovat’ s rovesnikmi. Je tiez vybornym
prostriedkom pre komunikaciu a schopnost’ vediet’ sa medzi sebou dohodnut’. Pri nahliadnuti
do Pedagogického slovnika (Prucha — Walterova — Mares, 2003) je kooperativne ucenie
definované asi tak ako ucenie, ktoré je zalozené na spolupraci, umeni vnimat’ pritomnost’
v procese prace aj druhého, zaroven hladat’ rieSenia na nastoleny problém spolocne,
navzijom sa dopihat’ a kontrolovat. Jednym z hlavnych cielov je poméhat’ si navzajom,

zaroven prijat’ ponuknuti pomoc.

Toto je len zlomok inovativnych prvkov a aktivizujiicich metdd vsadenych do vyucby,
ktoré by mohli prispiet’ k obohateniu detskej tvorivosti a kreativity, no predovsetkym

k aktivnosti, ¢o je ciel'om vSetkych hore uvedenych metdd.
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1.6 Ciel’ prace

Pri dékladnom prestudovani odbornej literatiry v oblasti inovacii v prostredi
predprimarneho vzdeldvania, sme sa rozhodli zamerat na aktivizujuce metody a
inovativne prvky, ktoré sa aktualne vo vyucbe pouzivaju, a ktoré vznikli za posledné
obdobie. Vyc€lenili sme teda par aktivizujucich metod, ktoré ndm pripadali zaujimavé
a pouziteI'né v prostredi materskej Skoly. Na ne sme sa rozhodli 5 ucebnych situécii,

ktoré budu realizované v prostredi triedy v materskej Skole.

Cielom bakalarskej prace je vytvorit’® subor aktivit s vyuZitim
inovativnych metod v materskej Skole. Zamerom je aktivovat’ deti a spristupnit’
im nové stimulujice podnety vo vzdelavacom procese. Tieto aktivity zaradime
do bezného vyucovacieho procesu a budeme sledovat’ ich vplyv na detskua

aktivitu a reakcie s nim spété.

24



2 METODY

Prechadzame do druhej kapitoly, kde si zadefinujeme dizajn prace. Nasledne sa budeme
venovat inovativnym metédam abudeme tvorit aktivity, ktoré ztychto metdéd budia

vychadzat'.

2.1 Definovanie dizajnu prace

Praca je pisana v metodickom dizajne. Zameriava sa na vytvorenie aplikovatel'ného
postupu v praxi anasledné skumanie jeho limitov, ¢im sa priblizuje k metodicko-

aplikaénému charakteru (Metodicky pokyn 4/2019).

2.2 Postup pri tvorbe stiboru aktivit

Celému stuboru aktivit sme vytvorili nazov: Veselo je na gazdovstve. Ako uz z nazvu
vyplyva aktivity so zakomponovanymi inovativnymi prvkami sme realizovali v tyzdni, kedy
sa vo Skolke ucila téma o domécich zvieratidch a o praci na gazdovstve. Pre svoju prax sme
si zvolili také prvky, ktoré hodnotime, ako vhodné a dobre aplikovatel'né v prostredi triedy,
kde sme sa rozhodli ich uplatnit’. Trieda V¢ielok sa nachadza v materskej Skole Slovenska
LCupca ned’aleko mesta Banska Bystrica. Deti je v triede 23 a vSetci s predSkolského veku.
V triede sa nachadza 12 dievc¢at a 11 chlapcov. Trieda je Ziva a vel'mi aktivna. Obl'ubuje
pohybové aktivity a deti sa v nej rady zivo prejavia. Preto sme zvolili aktivity, ktoré vedia
deti nastartovat’ eSte k vacSej aktivite a zaroven podporuju ich moZznost’ sebavyjadrenia, ¢im
sme chceli komplexne rozvijat osobnost’ deti. Aktivity sme realizovali v interiéri, va¢Sinou

v Case hlavnej edukacnej aktivity.

Ucebné situacie, ktoré sme navrhli boli vytvorené napliujic vykonové Standardy
z viacerych vzdelavacich oblasti zo Statneho vzdelavacieho programu pre predprimarne
vzdeldvanie v materskych Skolach (2016). Situacie sme tvorili s ohl'adom na didaktické
zasady, ktoré pomahaju lepSie naplnit’ ciel, ktory sme zamyslali pri tvoreni. Aby boli tieto
aktivity efektivne, musia sa riadit uréitymi pravidlami. Patri sem zisada vytvorenia

optimalnych podmienok pre vyu€ovaci proces, ktora kladie doraz na zabezpecenie vhodnych
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organizacnych, psychologickych podmienok na realizaciu vyucovacieho procesu. Ide aj
o vhodné vybavenie, vopred stanovené Casové ohranic¢enie aktivity, pripraveny priestor pre

realizaciu (Turek, 2008).

Nasledne zasada primeranosti a individuélneho pristupu, kde je pozornost’ upriamena na
volbu aktivity primeranej veku a moznostiam ¢i zru¢nostiam deti, tito zasadu je l'ahké
porusit’, pokial’ loh na plnenie je prilis vela a su vel'mi tazké, pripadne prilis 'ahké. Zaroven
si uvedomovat' individualitu kazdého jedinca, ucitel by sa mal inak pristupovat
k bojazlivému a tichému dietat'u a inak zase k sebavedomému a vyraznému typu. Jedna sa

teda o diferencovany pristup (Turek, 2008).

Dalej zasada vedeckosti. Zasada prepojenia teorie s praxou, ak vyuzivame tito metddu
spravne, zjednodusime detom zivot tym, ze im vo vSetkom ¢o ucime, ukdzeme, kde v

kazdodennom zivote je mozné to vyuzit’ (Turek, 2008).

Zasada ndzornosti ukazuje na dolezitost ukazovania ndzornych ukazok a pomodcok
sucivom spojenych, pre vytvorenie spravnych ajasnych predstav o jednotlivych
predmetoch. Aby deti manipulovali s vecami, aby prechddzali poznatky ich zmyslami, ¢o

poznamenava aj samotny Komensky (Turek, 2008).

Zésada motivacie, aktivity a uvedomelosti sa vztahuje na podnecovanie zapalu a chute
do ¢innosti. Zaroven si treba uvedomit’, Ze bez pochopenia nie je mozné aktivovat deti. Preto
je potrebné predkladat’ im situdcie, ktorym pochopia a ndjdu vyznam rieSenia tychto situdcii.

(Turek, 2008).

Pri detoch je potrebné dbat’ aj na zasadu slstavnosti a postupnosti, kde by taz§im
zadaniam mali predchéadzat’ tie 'ahSie. Zaroven by sa mali vedomosti prelinat’ a nadvdzovat

na seba (Turek, 2008).

Poslednou zésadou je doraz kladeny na trvacnost a operativnost vysledkov
vyucovacieho procesu. Netreba zabudat’, Ze dieta nemusi vediet’ vSetko, dolezité je primarne
to, ¢o je diet’a schopné vyuzit’ vo svojom zivote, aby mohlo byt pouZzitelné pre spolo¢nost,

aby sa vedelo o seba postarat’, vediet’ sa zorientovat’ vo svojom okoli (Turek, 2008).

Dalej Oravcova (2006) piSe, ze aktivne ucenie je zaloZené na aktivite dietata a je ,,
participované®, Co znamena, Ze ucitel’ neodovzdava dietat'u hotové poznatky, ale vytvara
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také situacie, cez ktor¢ moze dieta poznatky ziskavat’ vlastnou snahou a aktivitou. Toto
ucenie je dalej ,, kooperativne®, ide o vzdjomnu spolupracu kolektivu d’alSich deti, ¢i
spolupracu s dospelymi. Tiez ,, zazitkové®, kde diet’a ziskava informacie zo sveta okolo seba
prostrednictvom nadobudnutych skusenosti a prezitych zazitkov. Napokon je ,, kreativne*
napomahajlc dietat'u tvorivo riesit’ situacie, tiez je o uplatinovani divergentného myslenia.
Teda ide o komplex vlastnosti, ktoré ak udenie spiiia, ma vysoky potencial byt uspesné a jeho

misia splnena.

Tieto zasady aktivneho ucenia, ktoré sme si popisali su dolezitym kritériom, ktoré sme
zohl'adnili pri tvorbe jednotlivych ucebnych situdcii. Situdcie sme zamerali na 5 metdd, ktoré

su aktivizujuce a inovacné.

Pri tvorbe jednotlivych aktivit na tému gazdovskych zvierat nam boli prave deti z triedy,
ktort uc¢ime. Deti v naSej triede miluju zvieratd, velmi rady hraji nametové hry so
zvieratami, alebo hry, v ktorych je potrebné zmenit’ sa na urcité zviera. Rady pre ne stavaja
pristresky a jazdia na konikoch po triede, ¢i dokonca raz za mesiac maji moznost’ jazdit’ na
zivych ponikoch, ktoré prichddzaju do skolky. Tiez rady chodia kazdu jar sledovat’, ako sa
vyliahnu kuriatka na dvore jednej pani ucitel’ky, ktord ich vzdy rada pozve na prehliadku.
Téma zvierat je praktickd a vSestrannd a uci aj k laske a ticte ku zvieratam a vnimavosti k ich

prejavom. Tieto myslienky nas motivovali zaradit’ tato tému do naSej préace.

Pre vyuzitie v naslednej praxi sme si vybrali také metody, ktoré sme povazovali za
uzito¢né a efektivne pri vyucbe pre deti vo vybranej materskej skole. Jednou z prvych metdd,
ktor¢ sme chceli zaradit' do vyucovacieho procesu bola metéda brainstormingu, avSak
zamerali sme sa na odvodeni metodu brainwriting, kde deti mohli svoje napady kreslit’.
Viedli sme nim deti k rozmysl'aniu a uvazovaniu nad danou tematikou a hl'adaniu vSetkych
moznych népadov s flou spojenych. Zaroven to bola perfektnd metdda pre zistenie trovne
povedomia o danej téme. Deti mali za ulohu nakreslit' na papier ¢o najviac mliecnych
produktov, ktoré st vyrobené z mlicka. Dalej sme si vybrali HOBO metddu, ktora viedla deti
k samostatnosti, orientovani sa v kniZznych, obrdzkovych materidloch a naslednému
vyvodeniu zaverov, ¢o vedie k aktivite a zodpovednosti vo¢i danej tlohe. S vyuzitim HOBO
metddy sme nastolili otdzku, na ktorti deti hladali odpovede v knihdch o domacich

zvieratach, v tejto Casti sa jednalo aj o kooperativne ucenie, ked'ze v skupinkach hladali
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spolo¢ne rieSenie. Hranie roli bola dalSia obltibend metoda, ktordt sme vyuzili vo
vyucovacom procese, deti sa mohli slobodne vyjadrit' ale zaroven stvarnit' rolu podla
zadania, objavovali sme tam mnoho potencidlnych hercov a posilnili tak detské
sebavyjadrenie pred publikom. Do vyucby sme zaradili aj ve'mi dolezité kooperativne
ucenie, ktoré prispieva k spolupraci, vzdjomnej pomoci a ohl'aduplnosti. Obohatili sme nasu
zbierku ucebnych situécii aj o didaktické hry, ktoré sleduju urcité edukacné ciele a dovol'uju
sa detom aktivne zapojit (Pricha — Walterovda — Mares, 2003). Zakomponovanim
didaktickych hier s témou domadcich zvierat sme sledovali realizdciu deti a zivotnych

prejavoch zvierat na gazdovstve.

V realizacii jednotlivych ucebnych situdcii boli pouzité rdézne materidlne didaktické
prostriedky, ktoré skvalitnili u¢ebny proces a umoznili pri uceni sa zapojit’ vicSie mnozstvo
zmyslov. Jednym z prostriedkov boli knihy, ktoré boli vybrané na tému zivota na gazdovstve.
niektoré z knih boli obsahom zamerané prevazne na identifikaciu zvierat a mlad’at, iné zase
zobrazovali zivot jednotlivych zvierat v ich prirodzenom prostredi a pribytkoch a ostatné
zobrazovali starostlivost’ o zvierata a potravu, ktort zvierata prijimaju. Dalsim didaktickym
prostriedkom bol plySovy kon Pejko a kobyla Pryscila, tieto koniky boli vysoké zhruba 1
meter a bolo mozné sa na nich po triede sa pohybovat. Mali umelu srst” a hrivu a tak bolo
mozné ich vyuzit’ pre nami urcenu situaciu, kedy bolo potrebné ich ocistit’ a postarat’ sa o ne
po aktivite, ktord snimi deti vykonavali bezprostredne predtym. Didakticky material
v podobe dom¢eka pre kozliatka a masky na tvar, bol tiez vel’kou pomockou, ktora pomohla
det'om vcitit’ sa do role postav. Zaroven moze sluzit’ ako pomocka pri odblrani ostychu a deti
tak dokaZzu pohodovejSie prezentovat’” svoju postavu, ako keby boli bez masky. Tieto
didaktické pomocky maju za ulohu ulah¢it’ a zefektivnit’ ucenie sa deti a dopomdct’ im ku

komplexnejSiemu vnimaniu danej tyzdennej témy.

Ked'Ze v triede, kde planujeme realizovat’ pripravené ucebné situacie sa nachadzaju aj
deti, ktor¢ potrebuju individualny pristup. Niektoré deti su pomalSie a véhavejSie v realizacii
aktivit, preto planujeme tieto deti v pripade skupinovej aktivity priradit’ k zodpovednym
arychlej§im detom, ktoré povzbudime k tomu aby si navzajom pomohli. Nasledne aj
v procese realizacie budeme dohliadat’ na ich vzdjomnu interakciu a budeme im k dispozicii

v pripade otazok, ¢i oslabenia motivacie. TieZ mame v triede diet’a, ktoré ma uz 7 rokov a ma
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narusentl komunika¢nl schopnost’- sigmatizmus, tiez pri rozhovore mu véac¢sinu slov nie je
vObec rozumiet, tiez je to diet’a, ktoré samo nepride k aktivite a neustale vyzaduje ucitel’kinu
pritomnost. K dispozicii je aj pani asistentka, ktord je schopna s dietatom aktivity
vykonavat, pripadne k sebe vziat’ eSte jedno dieta a spolocne dohliadat’ na ich vzajomnu
spolupracu. Ak by som k dispozicii pani asistentku nemala, budem musiet’ byt schopna
venovat’ dietatu svoju pritomnost’ viac ako ostatnym detom. Preto bude potrebné detom
zadelit ulohy jasne a spolahnut’ sa aj na ich samostatnost’. TieZ sa nestresovat’ casom, ak by
sa kvoli tomu posunul harmonogram, pripadne naplanovat’ aktivity ¢asovo tak, aby sme

pocitali s ¢asovou rezervou.

V nasledujucej kapitole sme uz plynule nadviazali na konkrétne ucebné aktivity, ktoré
sme realizovali v materskej skole. Situdcii je 5, ich realizaciu sme si rozvrhli na jeden tyZden

v materskej Skole. Kazdy den sme realizovali jednu uc¢ebnu situaciu.
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3 VYSLEDKY

3.1 Veselo je na gazdovskom dvore

V tejto Casti prace sme sa uz zamerali na konkrétne inovativne metody, ktoré sme vsadili
do aktivit. ISlo teda o metodu brainwritingu, ktora pokladdme za vhodnu pre triedu, v ktorej
sme ju planovali prevadzat’ z toho dovodu, Ze deti su v triede velmi komunikativne a rady
kreslia a stvariiujii svoje napady na papier. HOBO metoda bola zvolend ako experiment
s o¢akavanim reakcii deti ked’ze na prvy pohl'ad vyzera organizacne naroc¢nejsia, ale bolo pre
ndas vyzvou ju realizovat’ a to nds motivovalo ju vyskusat. Metdda hrania roli bola tiez vel'mi
v nasej triede oblibend atak sme sa ju rozhodli tematicky zaradit' aj s konkrétnou
rozpravkou a piesiiou. Kooperativna metdda je metdda, ktoru sa snazime vedome zarad’ovat’
do vyucovacieho procesu z dovodu posilnenia spoluprace medzi det'mi. Didakticka hru sme
zvolili z dovodu ucenia sa dodrziavat’ stanovené pravidlo a budovat’ vzajomny reSpekt. Tieto

aktivity sme prisposobili vzorke deti, s ktorymi sme ich nasledne prevadzali.

Tomuto suboru aktivit sme vytvorili ndazov: Veselo je na gazdovskom dvore, z ¢oho
vyplyva, Ze aktivity boli vytvorené pre konkrétnu vzdeldvaciu tému: Domadcich

a gazdovskych zvierat.

V jednotlivych aktivitich sme sa snaZili zamerat’ na celostny rozvoj osobnosti dietata
a aktivity sme volili tak, aby boli pre deti naozajstnym prinosom a obohatenim ich vnimania

zvierat a ich Zivota.

Nasledujuce aktivity boli réznorodej zostavy a boli koncipované pre viac vzdelavacich
oblasti. Deti sa teda nevzdelavaju len v prirodovednej oblasti, ale rovnako aj v jazykovej, €1

spoloc¢enske;.

Aktivity boli realizované v materskej Skole, v obci Slovenskd Lupca. Aktivity sa
vykonavali v triede u deti predskolského veku. Pocas plnenia jednotlivych aktivit bolo do
realizacie zapojenych v priemere 15 deti. Aktivity sa vykonavali primarne v interiéri. Boli

realizovane pocas jedného tyzdna v dopoludnajSej Casti dna.
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1. Edukaéna aktivita: Co viem o gazdovstve?

Téma tyZzdna: Gazdovské a domace zvierata
Vzdelavacia oblast’: Jazyk a komunikacia, Clovek a priroda
Vykonovy Standard: Aktivne a spontdnne nadvdzuje reCovy kontakt s inymi
osobami- detmi dospelymi. Formuluje gramaticky spravne jednoduché rozvité vety
a suvetia. Identifikuje roznorodost’ Zivocisne;j rise.
Ucebny ciel’ aktivity: Diet'a hl'ad4a odpoved’ na otazku, snazi sa vymysliet’ ¢o najviac
odpovedi a vyjadrit’ ich pred ostatnymi det'mi.
Vekova kategéria: 5-6 rokov
Organizacné formy vyuéby: frontdlna, skupinova
Metody vyucby: diskusné metody, brainwriting
Didaktické pomécky: Konik Pejko, vel’ky papier Al, fixky, pastelky
Priebeh edukacnej aktivity: S det'mi si sadneme do kruhu. ,, Za ruky sa chytime,
velké kolo spravime.” Sadneme si do tureckého sedu a chrbatik vystrieme. Detom
predstavim konika Pejka, ktory prisiel z farmy a chcel by vediet, ¢i poznaju aj jeho
kamaratov, ktori s nim ziju na farme. Deti sa postupne hlasia , ktoré diet’a chyti konika
do ruky, mdze hovorit. Nasledne sa deti spytam: ,,Deti, aky produkt nam dava
kravicka? Deti odpovedia: ,, Mlieko “. Pod'me teraz vymysliet’ ¢o najviac produktov,
v ktorych sa nachadza mlieko. Predtym, ako budi deti hovorit’ ndpady, im ozrejmim
dolezité pravidlo. ,, Deti vymyslite co najviac napadov a vsetky nakreslite, kaZdy
napad sa pocita, mozno vymyslite aj nejaky novy produkt, ktory by mohli vyrobcovia
z mlieka vytvorit. Deti sa posadia za stol, kde je pripraveny velky biely papier,
postupne hovoria produkty, v ktorych sa nachadza mlieko. Nasledne ich zakreslia na
papier. Na konci aktivity si papier pripneme na tabul’'u a rozpravame sa o jednotlivych
produktoch, ktoré nakreslili.
Ucebné ulohy:

e Aké vSetky zvierata ndjdeme na farme?

e Co nam déava krava?

e Co vsetko sa vyraba z mlieka?

e Ktoré mliecne produkty su slané ?

e Ktoré mlie¢ne produkty su sladké ?
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Reflexia: Ako sa vam kreslili jednotlivé produkty? Bolo pre vas nieo tazké

nakreslit'? Ktoré produkty ste uz poznali a ktoré este nie a dnes ste ich spoznali?

Edukacna aktivita: H’adaj a patraj v knihe o zvieratach

Téma tyZzdna: Gazdovské a domace zvierata

Vzdelavacia oblast’: Clovek a priroda

Vykonovy Standard: Identifikuje réznorodost’ spdsobu zivota zivocichov.

Ucebny ciel’ aktivity: Diet'a na zaklade prezerania obrazkov v knihéch odpoveda na
problémovu otazku.

Vekova kategéria: 5-6 rokov

Organizacné formy vyucby: skupinové, individualne

Metoédy vyucby: HOBO metoda

Didaktické pomocky: Knihy o domdcich zvieratach

Priebeh edukacnej aktivity: Deti si zavolam do kruhu. Opytam sa ich, ¢o vidia pred
sebou. V strede kruhu budu poukladané knihy o domécich zvieratach, knihy o Zivote
na farme ainé obrdzkové materidly. ,, Deti a co vsetko mozeme vidiet v tychto
knihach? Uz ste si v takej knihe listovali? “ Detom poviem, ze pocas tyzdna pojdeme
na farmu a oni maji moznost’ sa na jeden den stat’ farmarmi, lenze taky farmar musi
dobre vediet, ako sa o zvierata postarat’, o im dat’ jest, kam ich dat’ past’. Preto deti
dostanu knihy, kde budtl hl'adat’ odpovede na otdzky, ktoré musi farmar vediet. ,,
Teraz vas mili farmari rozdelim na trojice a vasou ulohou bude zistit, aku pracu
vykonavaju zvierata pocas dna. “ Deti rozdelim do 5 skupin po trojiciach a ich tlohou
bude si zobrat’ k sebe na stol alebo na koberec knihy o farme. Budu v nej hl'adat’
informacie podla zadania.

1. Skupina: Co robia koniky po¢as dita, najdi to v knihe a nasledne nam to opis.
Skupina: Akt hlavnt Glohu napiiaja kravicky a &o jedia?

Skupina: Co zob sliepo¢ky vo vybehu, ked nie st zavreté v kurine?

Skupina: Kde su zavreté ovecky na noc?

wok N

Skupina: Akt ulohu ma pes na gazdovstve?
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Kazda skupina sa nasledne slovne zdiel'a a odpoveda na otazku, ktort dostala za
ulohu rozlustit’. Na konci dostane kazdé diet'a odznak farmara, za to, Ze sa na ulohe

aktivne podielalo a prezentovalo svoje rieSenie.

Ucebné ulohy:
e Co vietko mdzeme vidiet' v knihach o gazdovstve a Zivote na farme?
e Akt ulohu plnia jednotlivé zvierata?
e Co robia koniky pocas diia, najdi to v knihe a nasledne nam to opis.
e Aku hlavnu tGlohu napiiiaja kravicky a &o jedia?
e Co zobt sliepocky vo vybehu, ked’ nie st zavreté v kurine?
e Kde st zavreté ovecky na noc?

e Akl ulohu mé pes na gazdovstve?

Reflexia: Ako sa vam darilo hladat v knihach odpovede na otazky? Co bolo

najt’azsie?

Edukacna aktivita: Divadelna hra: O vlkovi a kozliatkach

Téma tyzdna: Gazdovské a doméce zvierata

Vzdelavacia oblast’: Jazyk a komunikacia

Vykonovy Standard: Obsahy azazitky z c¢itania vyjadruje v dramatickych
a hudobno-pohybovych ¢innostiach.

Ucebny ciel’ aktivity: Obsahy azazitky zprecitanej rozpravky o vlkovi
a kozliatkach diet’a vyjadri v dramatickych a hudobno-pohybovych ¢innostiach.
Vekova kategoria: 5-6 rokov

Organizacné formy vyucby: individudlne, skupinové

Metody vyucby: hranie roli

Didaktické pomocky: masky na hlavy kozliatka a vlk, dom¢ek z kartonu

Priebeh edukacnej aktivity: S detmi si sadnem na koberec do kruhu. UkaZzem im
knihu rozprévok a spolo¢ne si precitame rozpravku o vlkovi a kozliatkach. Deti m6zu
predvidat’ dej a hovorit’ rozpravku aj za mia. Po skonceni rozpravky deti uvazuju,

ako inak eSte mohla rozpravka skoncit. Néasledne si spolocne zaspievaju
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o kozliatkach a vlkovi od Smejka a Tanculienky. Vyzvem deti, aby si zobrali masky
kozliatok a vlka a schovali sa do domceka. ,, Deti a chceli by ste sa aj vy zahrat na
vika a kozliatka? *“ Tak pod’'me spolu do divadla. Deti si ida vziat’ stolicky a pripravia
divadelnu salu, tiez je pripraveny stolik s listkami, kde sa posadi jedno dieta ako
predavac, niektoré deti sa postavia do zastupu a kupia si listok. Nezabudn hrat’ rolu
divéka, ktory prichadza na predstavenie, slusne sa pozdravia a poprosia si listok.
Sadnu si na stolicku a Cakaju na zaCiatok rozpravky. Potom si mozu dalSie deti
nasadit’ masky a v roli hercov zahrat’ scénku z rozpravky, ktorti poculi pri ¢itani a tiez
im ucitel’ka pusti pesni¢ku, ktord hra v pozadi deja. Bude nasledovat’ niekol'ko
vymen v ramci roli hercov a divakov. Cela aktivita prebieha v triede na koberci, pri
interaktivnej tabuli.
Ucebné ulohy:

e Ako sa volé rozpravka, ktora vidite na tabuli?

o Co ucila svoje kozliatka ich mamicka?

e Co jedia kozy?

e Viete ako sa vola ocko kozliatok?

e Co urobil vk, ked’ mu kozliatka na prvykrat neotvorili?

e Preco kozliatka pustili nakoniec vlka dovnutra?

e Ako inak mohla rozpravka skoncit™?

e Zahrajme si rolu divakov, ktori prisli na predstavenie.

e Rozdel'te si role a masky na hlavy.

e Kozliatka schovajte sa do dom¢ceka.

e Pocuvajte pesnicku a zahrajte nam divadielko.

Reflexia: Ako sa vam darilo zahrat’ rolu divakov? Ako sa vam darilo zahrat’ role

hercov- vlk, kozliatka?
Edukacna aktivita: Starame sa o konika Pejka a kobylu Priscilu

Téma tyzdna: Gazdovské a doméce zvierata

Vzdelavacia oblast’: Clovek a spolo¢nost’, Clovek a priroda
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Vykonovy Standard: Spolupracuje v skupinovej Cinnosti na zéklade osobnych
predpokladov. OpiSe spdsoby starostlivosti o niektoré zivocichy.
Ucebny ciel’ aktivity: Dieta popiSe spdsob starostlivosti a spolupracuje pri
Cisteni konika Pejka a kobyly Priscily.
Vekova kategéria: 5-6 rokov
Organizacné formy vyucby: skupinové
Metody vyucby: kooperativne metody
Didaktické pomocky: Konik Pejko a kobyla Priscila
Priebeh edukacnej aktivity: Deti si sadnu do kruhu a ja im donesiem ukéazat’ dvoch
konikov. Postupne sa na nich mézu vsetci striedavo povozit'. Pri tom ako sa dve deti
vozia im ostatné deti mézu spievat’ piesen: Po nabrezi, konik bezi.
Ked sa uz vSetky deti povozia, opytam sa ich, ako sa podla nich treba postarat’
o konika predtym, ako ho zavedieme opit’ do stajne. Pytam sa ich na to, ¢im je konik
pokryty. Cim st pokryté ostatné domace zvieratd. Zaroven sa deti pytam, ¢o by deti
mohli v triede vyuzit’ na ucesanie konikovej srsti. Deti sa nasledne rozdelia do dvoch
skupin a kazda skupina sa stara o svojho konika, pri praci sa ich pytam, ¢im by sa
dala z konika zmyt Spina, ktora sa na neho nalepila na prechadzke.
Ked’ sa deti o koniky postarali, odvedl ich naspit’ do stajne. Stajiiu mézu postavit’
z kociek.
Ucebné ulohy:

e Ktoré¢ domace zvieratd maju srst™?

e Ktoré domace zvierata maju perie?

e Ako sa stardme o domace zvieratd, ktoré maju srst’?

e Co urobime, ked’ chceme z konikovej srsti dostat’ $pinu a zachlpené Gasti

srsti?
e Modzeme konika umyvat’ vodou a nejakym c¢istiacim prostriedkom?
e Ako sa mu postarame o kopyta?

e Ako sa vola mlad’atko kona a kobyly?
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Reflexia: Podarilo sa vam poriadne ocistit’ konika? Ako sa vam staranie sa o konika
pacilo? Ako sa vam teraz pacia koniky? Ci je na ich teraz iné ? Ako sa vam darilo pri

stavbe stajne?

. Edukacna aktivita: Kuriatko zapipaj

Téma tyZzdna: Gazdovské a domace zvierata

Vzdelavacia oblast’: Clovek a spolo&nost’

Vykonovy Standard: Presadzuje sa v hre alebo v ¢innosti spolocCensky prijatelnym
spdsobom.

Ucebny ciel’ aktivity: Diet’a sa vie poc¢as hry spravat’ podl'a dohodnutych pravidiel.
Vekova kategéria: 5-6 rokov

Organizacné formy vyucby: frontalna

Metody vyucby: didakticka hra, artikulaéné a dychové cvicenia

Didaktické pomdcky: Ziadne

Priebeh edukacnej aktivity: Deti si posadaju do kruhu a opytam sa ich, ¢i
rozpoznaju zviera podla zvuku, ktory vyda: Kot-kot-kot-ko-dak. Deti odpovedia:
Sliepocka, d’alej sa ich pytam, ako sa vola samec sliepky. Ked’ deti odpovedia: Koht.
Pytam sa aj na mlad’atko sliepky a kohuta, vtedy deti odpovedaji kuriatko. Deti
dostanu papier, z ktorého si vytvoria papierové vajicko. Potom do vajicka striedavo
slabSie a silnejSie fukaju. Nasledne vajicko poloZime pred seba a deti si rozcvicia
usta. Nadychneme sa a napodobiiujeme rézne domdce zvieratka.

Hus- GA-GA-GA-GA

Kon- MI-HI-HI-HI

Ovca- BE-E-E-E

Koza- ME-E-E-E

Volame na magi¢ku- CI-CI-CI-CI

Kohut- KI-KI-RI-K{

Sliepka- KOT-KOT-KOT-KO-DAK

Kuriatko- PI-PI-PI-PI
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Pomocou vy¢itanky- en ten tyky dva Spendliky vyberieme jedno dieta, ktoré si pride

sadnut’ do stredu a zavrie si o€i a dlafami ich prikryje. Vyberieme d’alSie diet’a, ktoré

bude chodit’ okolo kruh a koho chrbta sa dotkne, ten zapipa- ,,pip*“. Dieta v strede

hada, komu hlas patri.

Pocas hry sa deti viackrat vystriedajt, tak aby mal kazdy moznost’ sa aktivne zapojit'.

Ucebné ulohy:

Ako sa vola samec sliepky?
Ako sa volaju mlad’atka sliepky a kohuta?

Budeme fukat’ do vajicka najprv slabsie, potom silnejSie.

Ako kuriatko zapipa ten, koho sa kamarat dotkne.

Reflexia: Ako sa vam hra pacila? Ako inak by sa eSte dala zahrat'?
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4 DISKUSIA

4.1 Aplika¢né stanoviska

Nasledujucu kapitolu sme vyuzili k detailnejSiemu rozanalyzovaniu jednotlivych
ucebnych situdcii a zaroven ich podrobili reflexii zo strany deti, ale aj pani ucitel’ky, ktora
celému procesu prihliadala. Dostali sme tak spédtnu vazbu, ktord sa odrazala od vyuzitia
jednotlivych aktivizujicich metdd a zaroven analyzovala, ¢i boli pri realizacii splnené vsetky
stanovené ciele. Rozhodnutie vybrat’ prave zvolené aktivizujice metody, bolo viazané hlavne
na charakter triedy, ktora uc¢ime uz 4. Skolsky rok. Deti v triede s zivé a vel'mi zvedavé.
Bavi ich vykondvat’ aktivity, ktoré st ticelové a ponukaji im pokial’ mozno, o najvacsi
priestor pre sebarealizdciu. Rady si vyberaju a volia, ¢o budu robit’ a aktivita im musi davat’
zmysel. TieZ potrebujt istu mieru vol'nosti pri aktivitach, vacsina deti si rada aktivity pretvori
podl’a seba, pokial im je to umoznené. Vyber aktivizujucich metdd bol vhodny a deti v triede

nan reagovali vel'mi pozitivne.
1. Ucebna situacia: Co vSetko je z mlieka

Tato ucebna situacia mala hned’ niekolko cielov, ktoré deti s nadSenim plnili. Boli
vedené k aktivnej komunikacii a rozmySlaniu o téme gazdovskych zvierat a nasledne
o produktoch, vyrobenych zmlieka. Konik Pejko bol dobrych spestrenim a deti s nim
nadSene plnili tlohy. Cela u¢ebna situicia bola zamerana na uplatnenie aktivizujicej metody
brainwriting. Deti sa citili smelSie, ked’ mohli odpovedat’ konikovi Pejkovi. Tie, ktoré hovorit

nechceli sme re$pektovali, po par chvilach sa niektoré z nich odvazili a komunikovali.

Nasledne sme sa rozpravali, ¢o ziskavame od niektorych gazdovskych zvierat. Deti sa
zhodli, Ze najCastejSou surovinou je mlieko a méso. Nasledne boli nadSené, Zze mohli
menovat’ ¢o najviac produktov, na ktorych spracovanie je mlieko potrebné. Nésledne sa
presunuli za stolik, kde dostali fixky, ked’ze fixkami nekreslia az tak Casto, bola to pre nich
skoro ako odmena, rozdelili sme si za stolikom, kto nakresli aky produkt, aby sa zbytocne
neopakovali. Bolo mozné sledovat’ zmotivované deti, ktorym robilo radost’ kreslit. Dokonca

sa zapojili aj také deti, ktorych kreslenie az tak nebavi, ¢o sme brali vel'mi pozitivne.
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V kooperacii s didaktickymi zdsadami sme splnili hned’ niekol'’ko z nich. ISlo napriklad
o pripravenost’ priestoru pre realizaciu. Tu sme si predom pripravili stol, ktory sme prelepili
bielym papierom a pripravili sme aj fixky, tiez sme postavili do kruhu konika, takze deti sa
mohli odobrat’ uz k pripravenym castiam ucebnej situacie. Tiez zasada, kde deti moézu
plySového kolika, o ktorom sa rozpravaju, preskimat’ aj hmatom. Zasada aktivnosti, v ktorej
zohrava ulohu angazovanost, kde deti aktivne vstupuju do tvorenia myslienkovej mapy,

pozostavajucej z produktov z mlieka.

Po reflexii s pani ucitel’kou sme dostali pozitivnu spitnu vizbu, Ze poc€as jej pozorovania
sme metodu brainwritingu vyuzili velmi pekne a ticelovo. Ocenila aj plySové zvieratko,
s ktorym sme komunikovali v kruhu, ¢o viedlo k vicSej zaujatosti deti. Tiez vyzdvihla, ze sa
zapojilo aj diet’a, ktoré sa vacsinou nezapdaja do vyucovacieho procesu. Ttto ucebnu situaciu
hodnotime, ako zvladnuti vel'mi dobre, ked’ze vysla podla planu a predstavy a pocas

realizacie nevznikli Ziadne nepredvidatel'né situacie.
2. Ucebna situacia: Hl'adaj a patraj v knihe o zvieratach

Z tejto aktivity sme mali miernu obavu, pretoze predstavuje samostatné hladanie
v knihach podl'a zadania. VyZaduje si ur€iti mieru samostatnosti a trpezlivosti aj zo strany
deti, pokial’ odpoved’ na otdzku nendjdu hned’ v prvej knihe. Deti sa s takym nadSenim pustili
do hladania odpovedi na otazky, Ze sme z toho ostali milo prekvapeni. Dobrou spétnou
vézbou od deti bolo, Ze ked’ splnili zadanie, pytali si d’alSie hddanky, ktoré by mohli hl'adat’
v knihéch. Tesilo nas, zZe sme takto aktivne podnietili pracu deti s knihou. Spolo¢ne sme si
potom aktivitu zhodnotili a deti samotné povedali, Ze ich tato aktivita bavila najviac zo

vSetkych, ktoré v ten den robili.

S ohl'adom na didaktické zasady tu bol kladeny doraz predovsetkym na vhodné pomdcky
v podobe knih s tematikou Zivota na gazdovstve a gazdovskych zvierat. Doraz bol tiez
kladeny na zasadu primeranosti, deti boli motivované hl'adat’ vzdy len jednu odpoved
a otazku. Knih nebolo az také vel'’ké mnozstvo, aby sa im v nich rychlejsie a 'ahSie dohl'adali
odpovede. S touto aktivitou bola aj uzko spétd zdsada ndzornosti, kde deti mohli hl'adat’

informacie v obrazkovych knihach a odpovede si lepSie vizualizovat'.
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Pani ucitel’ka tato metodu tiez ocenila, sama ju vraj eSte nesktSala a ze sa fou
inSpirovala. Tiez zhodnotila, Ze ciel’ bol naplneny. Ak by sme mali ist’ hlbSie medzi skupinky
deti, stavalo sa, Ze jedno zo skupinky poctivo hl'adalo a ostatné sa pozerali a ¢akali, kym ten
najaktivnej$i najde rieSenie. MoZzno by sme preto zvolili pre budicnost’ skupinky po
maximalne dvoch, aby sme vyrazne znizili vyskyt pasivity udeti v skupine. Aktivitu
hodnotime ako vel'mi vydarend. Aj ked’ sme z jej realizacie mali mierne obavy, po skonceni
aktivity sme boli spokojni s vysledkom. Miestami sa stdvalo aj to, ze viac deti zacalo
vykrikovat svoje odpovede a vznikol mierny chaos, v takych situdcidch by sme pre
budtcnost’ zvolili metédu udel’ovania slova. V tejto metéde zohrava tlohu urcity predmet,
ktory sa posuva a kto ho drzi v ruke odpoveda, ostatni poctivaji. Tuto metddu sme si osvojili

pocas posledného mesiaca na webinari s nazvom Ranny kruh.
3. Ucebna situicia: Divadelna hra: O vlkovi a kozliatkach

Pri tejto ucebnej situacii bol deti nadSené hlavne tou castou, kedy mohli sami
dorozpravat’ koniec rozpravky a zdrovenn ho mohli menit’ podla fantazie. Tiez, ked videli
masky na hlavy, vel'mi sa zaradovali Ze si ich m6zu obliect’. Ihned’ sa dostali do role a zacali
vydavat’ zvuky danych zvierat. Po spusteni pesnicky sa vzili do role a napodobnovali ¢innost’
zvierat z rozpravky. Na konci piesne mohol vlk nahanat’ kozliatka, ¢o bolo dodané spontanne
bezprostredne pocas piesne, tato ¢ast’ sa detom zapacila najviac a tak chceeli ist” hrat’ niekol’ko

kol. Nakoniec sme si pesnicku a aj nahanacku zopakovali 8 krat.

Didaktické zasady boli aj v tomto pripade vo vicSej miere splnené. Jednalo sa napriklad
o zasadu individudlneho pristupu, kde deti dostali slobodu pri vybere masiek a ak sa nejaké
diet’a nechcelo do masky obliect’ a chcelo pozorovat aktivitu z dial’ky, bolo mu to umoznené,

avsak po par kolach sa pridala aj véc¢Sina plachejSich deti.

Pani ucitel’ka ocenila spontanne pridanie aktivity- nahanacky a tieZ poznamenala, Ze
ucebna situacia si vyZzadovala moju minimdlnu asistenciu a hlavne pracu a hranie deti, ¢o

vyhodnotila pozitivne.

Co bolo dalsim milym prekvapenim, deti na druhy defi prisli s prosbou, aby sme si
divadlo o kozliatkach zahrali opét’. Zahrali sme ho teda aj nasledujici deii a deti hrali svoje

role s rovnakym nadSenim a chut’ou.
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4. Ucebna situacia: Starame sa o konika Pejka a kobylu Priscilu

Tato ucebna situacia bola vel'mi jednoducha, no vel'mi uzitocna pre kooperativne ucenie
a ucenie sa spoluprace medzi sebou. Deti vel'mi bavilo sa na konikoch vozit’ a pekne bez
kriku a predbiehania sa vsetci postriedali a povozili sa. V nasledujicej faze sa mali rozdelit’
do dvoch skupin a dohodnut’ sa ako sa o konikov postaraju, bolo potrebné ich ucesat’, doniest’
im nieco a vycistit ich srst’. Deti sa mali v skupinke dohodnut’, kto sa bude starat’ o jednotlivé
ukony. Bolo milé sledovat, Ze deti sa dokazali pomerne l'ahko dohodnut. Samozrejme
vzniklo par nedorozumeni a pretahovani sa o to, kto bude konika ¢esat’, ale nakoniec si to
deti medzi sebou za mojej pomoci dokézali komunikovat’ a najst’ spolocné rieSenie, ktoré

som im ale neporadila, iba som ich facilitujuco navadzala k hl'adaniu rieSenia.

Aj pri tejto ucebnej situacii zohrava tlohu pripravenost’ pomocok, s ktorymi budu deti
pracovat. Tiez dolezitost’ zapojenia viacerych zmyslov, ako je aj hmat, zrak, ¢uch. Aj tu bolo
mozné mierne prepojenie teodrie s praxou, aj ked’ sa teda nejednalo o Zivé koniky, deti si mohli

aspoil nacvicit’ redlne ¢innosti suvisiace so starostlivostou o gazdovské zviera.

Pani ucitel’ka situaciu sledovala a ocenila, Ze sme detom nezasahovali do hl'adania
rieSenia v danom pripade malej nezhody. TieZ postdila, Ze ciele, ktoré boli stanovené pre tato
aktivitu boli splnené. Tu ndm povedala, Ze oceniuje, Ze dokdzeme vyuzit' vSetky dostupné
pomdcky apoznamenala, Ze niekedy nie je potrebné vyrdbat mnoho druhov novych
pomdcok a napadov, niekedy stac¢i vyuZit' material, ktory uz k dispozicii je a vhodne ho

predstavit’ a zuzitkovat'.
5. Ucebna situacia: Kuriatko zapipaj

Pri tejto hre bolo cielom deti ucit’ reSpektovaniu pravidiel a zaroven si osvojit’ zvuky
zvierat. Deti boli aktivne a pozorné. Chceli sa samozrejme pri hre vystriedat’ vSetky, v com
im samozrejme bolo vyhovené. Pravidld v hre boli schopné dodrzat’, aj ked” miestami
niektoré dieta pravidlo pipania poruSilo abolo potrebné ho upozornit. Dieta sme
poprosili vysvetlili sme mu, Ze ked’ bude podvadzat’, hru bude tazké hrat’, pretoze hadajuci

nebude vediet’ identifikovat’ to spravne vybrané kuriatko. Deti to nésledne uz reSpektovali.

Pani ucitel’ka hru ocenila, tiez to ako sme komunikovali pravidld v pripade ich porusenia.

Tiez zhodnotila, Ze ciel hry bol teda naplneny a aktivizujica metéda bola vhodne
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zakomponovand. Vyzdvihla jednoduchost’ hry a zaroven aktivne zapojenie vSetkych deti. Hra
nebola zamerand na vitazov a porazenych, ale na pozornost’ a vzdjomny reSpekt voci
vybranému dietat'u, ktoré sa stalo kuriatkom a malo moznost’ vydat’ dohodnuty zvuk na

vyzvanie.

Vzhl'adom na vybrani tému o gazdovskych zvieratach, sme predpokladali, ze deti
predskolského veku o nej uz budu nieco vediet’ a mnohé informéacie budu uz len opakovanim,
¢1 utvrdenim si poznatkov. Preto sme sa snazili vytvorit’ také aktivity, ktoré by podnietili
v detoch novy zaujem o tito tému. Co hodnotime ako splneny ciel, ked’ze deti boli
v aktivitach nielen vel'mi aktivne, ale prejavili o jednotlivé aktivity naozaj vel'ky zéujem
anadsenie. Tiez bolo mozné pozorovat socialne interakcie medzi detmi, ktoré boli
zakomponované v jednotlivych aktivitach. Postupom casu, dokazali aj menej sebaisté deti

aktivne zapojit’ do vsetkych aktivit.

4.2 Limity vypracovaného postupu

V tejto podkapitole sme sa komplexne zamysleli nad limitmi, ktoré sa mézu redlne
vyskytnut’ v prostredi materskej Skoly, ktor¢ by mohli znemozinovat ich plynula
implementaciu do vyudovacieho procesu. Cerpali sme predovietkym z vlastnej 4 roénej

skusenosti z praxe, ale aj z rozhovoru s kolegynou s dlh§ou pedagogickou praxou.

Z organizacného pohl'adu by ucitel'ovi mohlo branit’ alebo spomalit’ proces zavedenia
inovacénych prvkov do vyucovacieho procesu schvalenie riaditel’a Skoly. Napriklad, ak by dal
ucitel’ podnet na zaktipenie novych technoldgii alebo inovacnych pomocok. Tento proces by
mohol trvat dlhSie a spomalit’ implementaciu inovativnych prvkov do vyucovacich v
materskej Skole. V tomto celom mo6Ze zohravat’ rolu finanéné obmedzenie, ale aj nastavenie

vedenia materskej Skoly.

Casové obmedzenia st spojené z dvoma hlavnymi faktormi. Jednym z nich je ten, Ze
v materskej Skole venujeme kazdodenne ¢as ur€itym rutinnym ¢innostiam, ako je ¢as desiaty,
Cas cvicenia, ¢as vonku,... Tieto ¢innosti su ¢asovo ohranicené a je potrebné sa tohto casu
drzat’. Pri skasani inovativnych metod je potrebné mat’ vyhradeny priestor a ¢as pre realizaciu

novych prvkov. Niekedy sa mdze stat’, Ze ucitel’ ostane odradeny aj tymto faktorom a ostane
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verny tym, ktoré mé uz zauzivané a ¢asovo podchytené. Zaroven musime prihliadat’ aj na
individualne potreby dietata. Niektoré deti mo6zu potrebovat’ viac Casu pre porozumenie
a zvladnutie novych zrucnosti, co moéze mierne obmedzit’ tempo celej skupiny. V takom

pripade sa moze vytratit’ chut’ do prace zvySnym ¢lenom skupiny.

Z didaktického hladiska tu zohrava tiez rolu nedostatok cenovo dostupnych Skoleni
a podpory pre ucitelov, co moze znamenat, ze nové inovativne metddy a napady nebudu
efektivne vyuzivat’ vo vyucovacom procese. Pokial’ nie st k tomu vedeni aj z vedenia, Sanca
na zmenu sa tym znizuje. TieZ je tu potrebné si opit’ uvedomit’ individudlnost’ kazdého
dietat’a a roznorodost’ jeho potrieb. Nie vSetky inovacie budu vhodné pre kazdé¢ diet’a. Ucitel’
musi byt schopny svoje vyu€ovacie metody prispdsobit’ podl'a individudlnej urovne deti

v jeho triede.

Obhliadnuc sa na realizaciu vybranych aktivizujicich metéd v nami vybranej materskej
Skole. Z nasho pohladu, tiez z pohl'adu pani ucitel'’ky sme nepostrehli ziadne mozné zavazné
limity, ktoré by branili realizovat’ ndm vytvorené ucebné aktivity. Vybavenie danej skolky
zodpovedalo tomu, ¢o sme s detmi realizovali, ¢i uz priestorovo alebo materidlne. Pre
realizéciu vSetkych aktivit sme mali dostatocny Cas a priestor, pripadne sme si ho vytvorili
arezim dna trocha upravili, samozrejme s oh'adom na ¢as vyhradeny na desiatu a pobyt
vonku. Tento priestor ndm bol umoZzneny aj s upovedomenim pani riaditel’ky, ktord s touto

realizaciou suhlasila.

Z detského pohladu ndm bolo povedané, ze na jednotlivé ucebné situdcie sa deti
vel'mi teSili a boli zvedave, ¢o opat’ budu robit’, ¢o bol dobry signal, Ze sa teSia na pracu,
ktort budl odvadzat’ oni samotni. Od dvoch deti sme dostali spitnu viazbu, Ze dané deti boli
mierne neisté pri realizacii, mali obavy, ¢o budu robit” a bali sa, Ze urobia nieco zle. S tymito
detmi sme sa snazili aj na zadklade tejto spitnej vézby pracovat’ vel'mi citlivo a vnimavo
vzhl'adom k ich vnimaniu jednotlivych novych podnetov. Dali sme im plnu slobodu pri
zapojeni sa do jednotlivych situacii, ¢o sme vyhodnotili ako u¢inné, pretoze obidve deti sa
po Case osmelili a zapojili sa do aktivit z vlastnej iniciativy a vdcSej istoty. Dopomohol
k tomu aj fakt, Ze neboli do aktivit tlacené. U par deti sa stalo, ze nesplnili celé¢ zadanie,
mierne odbiehali pozornost'ou od uréenej tlohy a to konkrétne pri druhej aktivite, pri h'adani

rieSeni v obrazkovych knihach. Tu bolo potrebné opakovane polozit’ otazku. Tiez pri
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divadelnej hre na kozliatka sa deti pri nahaiacke rozblaznili a niekedy bolo ich tazké opét
ukl'udnit’. Tu sme pouzili tamburinu a zabtichali sme uréeny rytmicky signal, ktory sme si
s detmi uz na zaciatku tyzdna urcili ako signal pre utiSenie a zameranie pozornosti na pani
ucitel’ku. Po kone¢nom zhodnoteni celého tyzdna sme od deti dostali povzbudiva spétnu

vézbu a radost’ z odvedenej prace, ktort pocas tyzdna vykonali.
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5 ZAVER

V zavere hodnotime, ako vel'mi prospesné, ze sme jednotlivé aktivizujuce metddy vo
vyucbe s detmi v materskej skole vyuzili. Povazujeme to po ich realizacii za veI'mi potrebné
az nutné. Po spitnej vdzbe od deti v podobe ich nadsenia a radostného a aktivneho zapojenia
vnimame ako vel'mi uzitocné v tomto spdsobe ucenia pokracovat. Nad’alej teda chceme
rozvijat’ celostnii osobnost’ deti aj pomocou d’al§ich inovativnych prvkov zapojenych do

vyucby.

Charakter bakalarskej prace bol zamerany na vytvorenie a realizaciu aktivit s vyuzitim
inovativnych metdd, realizovanych v prostredi materskej Skoly. V teoretickej Casti naSej
prace sme sa sustredili na definovanie pedagogickej inovacie. Cerpali sme z histérie tvorenia
inovacii v predskolskom vzdelavani. Zaroven bolo vhodné zadefinovat' dva rozdielne
pristupy k vyuc€be ato bol tradicny a inovativny pristup. Sucastou inovativneho pristupu
bolo mnozstvo inovativnych metdd, ktoré napomahali k aktivnejSiemu uceniu sa. Vybrali

sme niekol’ko a popisali sme ich.

Nésledne v praktickej Casti sme upriamili svoju pozornost’ na pripravu a realizaciu
jednotlivych u¢ebnych situacii. Aktivity boli vytvorené pre vekova skupinu deti 5-6 rokov
a boli zamerané na tému Zivota na gazdovstve. Nazov sa odvijal od témy: Veselo je na
gazdovstve. Plnili sme mnozstvo cielov naprie¢ viacerymi vzdelavacimi oblastami zo

Statneho vzdelavacieho programu.

Na zaklade spétnej vazby pani ucitel’ky, €1 vlastnej sebareflexie, usudzujeme, Ze dané
ciele sa nam podarilo splnit. TieZ na zéklade spdtnej védzby deti a ich reakcii vnimame

pozitivny vplyv, pdsobiaci na ich osobnost’ a d’alsi rozvoj.

Zhriujic vyuzivanie inovativnych metdéd v edukacnom procese, vychadzame z
niekol’kych stanovisk, ktoré sme nadobudli realizaciou ucebnych situdcii v materskej Skole.
Inovativne metddy podporuju aktivitu a motivéciu deti. Principom je zapojit’ deti aktivne do
ucenia prostrednictvom rdznych hier, experimentov ¢i interaktivnych aktivit. Tieto metody
d’alej podporujui detsku kreativitu a myslenie. Deti su postavené pred rozne problémové

ulohy a vyZaduje sa ich uvazovanie a premyslanie nad rieSenim. Tu vznika priestor pre nové
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napady a navrhy. Tiez podporuji rozvoj technickych zru¢nosti. Vyuzitie tychto technologii
uci deti pracovat’ s digitdlnymi zariadeniami, ako je napriklad interaktivna tabul’a, ¢im ich
pripravuje na pracu s technoldégiami v Skole a otvara im nové prilezitosti rozvoja osobnosti.
Inovativne metddy sa Castokrat zameriavaji prave na spoluprdcu a timova pracu deti, co
vyrazne posiliiuje prosocidlne spravanie deti k sebe navzajom. V neposlednom rade ma
implementécia inovativnych metdd do ucenia sa deti prinos v zlepseni celkovych vysledkov

deti, pretoze vd’aka vacSiemu zapojeniu a aktivite deti sa zlepsi aj ich celkovy prospech.

Prinosom nasej bakalarskej prace bola predovSetkym tvorba a realizacia aktivit
s inovativnymi metodami, ¢o nas obohatilo o skisenost’ v oblasti inova¢nych metod, tiez
oreakcie deti apani ucitelky. NasSe usilie bolo zamerané na vytvorenie prostredia
podporujuceho zvedavost’, kreativitu a aktivne zapojenie sa deti do vlastného ucenia. Tymto
spésobom  sme prispeli k posilneniu kognitivnych, emocionalnych a predovsetkym
socialnych zru¢nosti, ¢o bude mat’ priaznivy vplyv na buduci zZivot deti a tieZ na ich Gspechy

spojené s ucenim.

Nase navrhy moézu sluzit ako cenny zdroj inSpiracie pre pedagogicku prax v
predskolskom vzdelavani nielen pre nas, ale aj pre ostatnych kolegov. Vd’aka uplatiiovaniu
inovativnych metdd otvarame dvere novym moZnostiam, ktoré moézu viest' k zmenam v
sposobe, ako sa deti ucia a rozvijaju v predSkolskom veku. NaSa praca tak prispieva k
formovaniu lepSej a podnetnejSej buducnosti pre nase deti prostrednictvom inovacii v ich

vzdelavani.
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